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Tieto- ja viestintdteknologian (TVT) kaytto yhteiskunnassa ja kouluissa lisaantyy koko
ajan. Tama vaikutus nékyy Opetushallituksen (2014) hyvaksyméassa esiopetussuunni-
telman perusteissa. Tieto- ja viestintdteknologia kehittyy nopeasti, ja ajan tasalle p&a-
seminen seka siella pysyminen edellyttavat varhaiskasvattajilta ja esiopetuksen opetta-
jilta pedagogisen osaamisen yhdistdmistd jatkuvasti uudistuviin teknologian
mahdollisuuksiin.

Tassa tutkimuksessa keskityttiin Opetushallituksen ja Lappeenrannan, Raision seka Tu-
run kaupungin rahoittamaan oppimisymparistdn kehittamishankkeeseen - Mollaan. Tut-
kimuksessa tarkasteltiin Molla-hankkeen opettajien kokemuksia tieto- ja viestintatekno-
logian kaytosta esiopetuksen sisédltdalueilla. Tutkimuksessa oli mukana 17 opettajaa.
Tutkimusaineisto keréttiin puolistrukturoidulla kyselylomakkeella, ja tutkimus toteutet-
tiin webropol -verkkokyselynd. Tutkimus toteutettiin laadullisena toiminta- ja projekti-
tutkimuksena. Tutkimuksessa kasiteltiin tieto- ja viestintdteknologiaa oppimisympéris-
ton nakokulmasta.

Tutkimukseen osallistuneilla opettajilla oli kaikilla opetuskaytdssaan esitystekniikkaa,
opettajan ja lasten kaytdssé olevia tietoteknisia laitteita seka internet. Tutkimuksen tu-
losten mukaan opettajat olivat kiinnostuneita teknologian opetuskaytosta ja kayttavat
sitd opetuksessaan. Kaikki opettajat hyodynsivét teknologiaa kielen- ja vuorovaikutuk-
sen seké taiteen ja kulttuurin siséltéalueilla. Eri siséltdalueilla hyddynnettiin TVT: ta
erilailla. Lapsia aktivoiden ja monipuolisemmin tekniikkaa kaytettiin opetuksessa kie-
len- ja vuorovaikutuksen sisalldissa. Opettajat kéayttivat opetuksessaan valmiita verkon
materiaaleja ja iPadin sovelluksia. Tieto- ja viestintdteknologian opetuskéyttt antoi ope-
tukseen lisdarvoa opettajan tyon nakokulmasta sekd lapsen oppimisen nakokulmasta.
Jokainen opettaja koki saavansa teknologiasta liséarvoa taiteen ja kulttuurin siséllgissé.
Opettajat kokivat tyonsa tehokkaammaksi, monipuolisemmaksi, nykyaikaisemmaksi ja
havainnollistamisen mahdollisuudet paremmaksi. Heidan kokemuksensa mukaan tekno-
logia lisasi lasten oppimismotivaatiota, kiinnostusta opittaviin asioihin, vuorovaikutus-
taitoja ja jokaisen oppijan mahdollisuuksia yksil6llisiin tehtdviin. Teknologia tuki ope-
tuksen eheyttamisté ja eriyttdmistd. Tieto- ja viestintdteknologian oppimisymparistdssa
erilaiset oppijat huomioitiin erityisesti kielen- ja vuorovaikutuksen sek& matematiikan
sisalloissa.

Asiasanat: Esiopetus, Molla-hanke, oppimisympaéristd, tieto- ja viestintatekniikan
opetuskaytto, TVT



SISALLYS

R @ ] 1 N X PSR 4
2 KOHTI TULEVAISUUDEN ESIOPETUSTA ..ot 7
2.1 ESIOPELUS SUOIMESSA ....veeuvevieireseesiiesieaeesieesseessessaesseassessaesseeseesseessesnsesseessesssessesssens 7
2.2 Esiopetusikaisen lapsen oppiminen ja opettamingn...........ccocceevveveiievieesesiieseennens 9
2.3 Esiopetussuunnitelman muuttuvat SISAHOT ..o 12
3TIETO- JA VIESTINTATEKNIKKA OPETUKSESSA.......cociieeeseessee e, 14
3.1 OPPIMISYMPATISLO .....eeveeeiieieeiteesie e se e e e re et e e sreeseeaneesneeee s 14
3.2 Tieto- ja viestintatekniikka OpetUSKAYLOSSA ........ccvevverrieiieiiesie e se e 16
3.3 Opettajan pedagoginen osaaminen TV T-0ppimiSymparistossa.........cccccvvvvrrvenns 19

4 MOLLA-HANKE ASKELEEN EDELLA ........cooiiecieeeeeeeee e, 21
4.1 ProjektitUtKIMUS ......cveivieie ettt et sre e sne e sneene s 21
4.2 Oppimisympaériston kehittdmishanke Molla............cccccoooeiieiiiiiicc e 23

5 TUTKIMUSONGELMAT ..ottt 26
6 TUTKIMUSMENETELMA ..ottt 26
6.1 TOIMINTATULKIMUS ..ot 26
6.2 TULKITLAVAL .....cveerieeiecie e et ens 28
6.2 TiedonKeruumenetelMa...........c.ooeiiiiiiieee s 30
6.3 Tutkimuksen kulku ja aineiston analySointi............ccocooceveriniiiiiienenc e 31
6.5 Tutkimusmenetelm&n [UOTETTAVUUS ..........covriiiriiieecs s 31

T TULOKSET ..ottt sttt sttt neebe st nne e 33
7.1 Opettajien kaytdssa oleva TV T-0ppimiSymparisto...........ccceeveveeieeieiieeseesieennnn, 33
7.2 TVT:n kaytto esiopetuksen siséltoalueilla ... 36
7.2.1 Opettajien kaytossé olevat opetusmateriaalit ja tyGtavat............cccevvriennee 44

7.2.2 Lasten aktiivisuus TVT-0ppimisymparistiSSa ........ccoevvveeveeiieiieesie s 48

7.2.3 Opettajien kokema TVT:n tuoma lisdarvo esiopetuksen siséltfalueilla....... 50

7.2.4 Erilaiset oppijat TVT-oppimisymparistossa esiopetuksen siséltalueilla .... 55

7.3 Opettajien pedagoginen valmius TVT:n opetusk&yttoon..........ccccevevvevvrverieennene 57
B POHDINTA .ottt b et s et et et se st e s e st te e e ne et e 59
8.1 TUIOSLEN tArKASLEIUA ......cviieieiieie et 59
8.2 TUIOSLEN TUOLELLAVUUS ....c.veeveieeie ettt nee s 62
8.3 Tulosten hyddynnettavyys ja jatkotutkimusehdotukset ............ccccoevveieiieiinennenn 62
7 o =1 T 65

LITTEET oo e 72



1 JOHDANTO

Tieto- ja viestintatekniikan opetuskayttd on ollut tietoyhteiskunnan kehityksen vuoksi
viime vuosina erittdin paljon esilla. Yhteiskuntaamme muovaa nopeasti kehittyva
teknologia, ja tdmén vaikutus nakyy tydelaman tarpeiden muutoksissa. Lahes jokaisessa
ammatissa tarvitaan nykyadn teknologian osaamista. Rutiininomaiset ja suorittavat
tyotehtavat tulevat tulevaisuudessa vahenemdan ja niiden tilalle tarvitaan vaativia
ammattitaitoja, joustavuutta, sosiaalisia  ja vuorovaikutustaitoja seka
tietoteknologiataitoja. (Lipponen 2013, 10.) Tulevaisuuden ammatit vaativat tekijoiltaan
erilaisia tyovéalineohjelmien kayttotaitoja, mutta ennen kaikkea ymmarrysta
tietotekniikan laajoista mahdollisuuksista ja luovasta kaytosta. (Vahahyyppa 2011, 19.).
Tasta syystd myos opetuksen on uusiuduttava ja muutettava tyskentelymuotojaan seka
tyoskentelyssa kaytettdvid apuvélineitd. Opetus ei kuitenkaan muutu poliittisesta
tahdosta, ulkopuolisten tekemistd opetussuunnitelmamuutoksista tai organisatorisista
uudistuksista, vaan padasiassa opettajien kdytdnnon toiminnan kautta. (Lauriala 1998,
120.) Myos ajattelussamme ja tavoissamme ymmartdd oppimista on tapahtunut
muutoksia. Oppimisympéristd vaikuttaa oppimisen laatuun ja tdman vuoksi on tarke&a
ymmartad, mitd mahdollisuuksia teknologia tarjoaa oppimiselle. Siitd on Kirjoitettu ja
keskusteltu Kiivaasti seké siihen kohdistuneet tutkimukset ovat lisadntyneet. Tutkimus
on kuitenkin keskittynyt perusopetuksesta aina ammatilliseen opetukseen, kun taas
varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen kohdistuva tutkimus on jaanyt vahemmélle
huomiolle. (Lipponen 2013, 10.)

Ei auta kiinnittdd huomiota vain peruskoulun kehittdmiseen, vaan on tarkasteltava koko
elaménkaarta. Lapsi oppii tdrkeimmat kognitiiviset taidot jo varhain ja ne selittavat
koko loppukoulumenestysta seka ammattiin paasyd. Kylmaésti sanottuna, peli on saatettu
hévita jo ennen sen alkamista. Perusopetus ei pysty korjaamaan jo tapahtuneita virheité4
tai laiminlyonteja. James Heckman toteaa, ettd oppimisen tukemiseen suunnatut varat
tuottavat moninkertaisesti, jos ne kohdistetaan varhaiskasvatukseen ja peruskoulun
varhaisiin vuosiin. Motoriset, kielelliset ja itsesdatelyn taidot opitaan jo aivan nuorena.
(Lipponen 2013, 10.)



Eurooppalaisen Survey of Schools: ICT in Education (Survey of Schools 2013, 57)-
tutkimuksen perusteella Suomessa kaytetadn vahan tieto- ja viestintatekniikkaa
opetuksessa. Myo6s E-learning Nordic tutkimuksen mukaan Suomessa opettajat
kayttavat tietotekniikkaa vahiten Pohjoismaissa. Vahéiseen tieto- ja viestintatekniikan
kayttoon vaikuttavat opettajien riittaméattomat atk-taidot, vahainen itseluottamus,
vahdinen TVT-koulutus sek& opettajien motivationaaliset ongelmat tieto- ja
viestintatekniikan seuraamisessa ja omien taitojen pdivittamisessa. (E-learning Nordic
2006, 60). Nikulainen (2011) nékee tdman olevan seurausta opettajien aikapulasta ja
omasta  osaamisesta.  Opettajat  kayttavat  esimerkiksi  internetid  l&hinna
havainnollistamiseen.  Opettajien tietotaito ei ole riittdvdad monipuoliseen TVT -
opetuskayttoon, eikd pedagogisia malleja ole tarpeeksi. (Hautala & Jyrkkénen 2011,
170-171)) Opettajien tieto- ja viestintatekniikan kéytostd puhutaan ja kirjoitetaan
vahemman kuin oppilaiden taidoista, vaikka tieto- ja viestintatekniikan mukaan
ottaminen opetukseen on rahoitusta laajempi aihe. Tieto- ja viestintatekniikan
monipuolinen hyddyntaminen opetuksessa vaatii uudenlaisen pedagogisen ajattelutavan
sisdistamista ja toiminnallista muutosta verrattuna perinteiseen didaktiikkaan. (Illoméaki
2008, 27.)

Edellisten kaltaiset tutkimustulokset ovat lisdnneet erilaisia kokeiluja ja projekteja TVT-
oppimisympaéristdjen kehittdmiseen. Erilaisten kokeilujen avulla on kerétty hyvia
kaytanteitd, jotka nékyvédt uudessa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa.
(Opetushallitus, 2014.) Olen itse mukana (2011-2015) yhten& lastentarhanopettajana/
pilottiopettajana ~ Opetushallituksen ~ ja  Turun  Kaupungin  rahoittamassa
oppimisympadriston kehittdmishankkeessa.  Molla-hankkeen ensimmaisen kauden
(2011-2013) tavoite on ollut selvittd varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen verkkotaitoja
ja -menetelmi&. Hanke on mullistanut vuosien varrella tdysin oman esiopetusryhmaéni
toiminnan ja tuonut valtavasti uusia ty0tapoja mukanaan. Erityisesti ryhmassani on
lisddntynyt lasten oppimismotivaatio ja osallisuus, samaan aikaan on véhentynyt
hairiokayttaytyminen. Mutta varjopuolena, kuten pilottityossa yleensd, on tyotdmme
my0s paljon kritisoitu. Monet kasvattajat ovat kokeneet, etté tekniikkaa kdytetaan lasten
kotona liikaa, eika sitd tarvitse tuoda pdivakotiin. Useat ammattilaiset ovat nahneet
tekniikan vain viihdekayttond haitallisten pelien muodossa ja késittdneet, ettd

opetuksessa toteutuu sama idea. TV T-oppimisympdrist6d on moitittu myos siitd, etta se
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ei ole tarpeeksi viihtyisé. Suuret kosketustaulut ja tummat tietokoneen ndytot eivét ole
visuaalisesti miellyttdvida. Suurinta huolta on kuitenkin herédttdnyt se, ettd
varhaiskasvattajat ovat kokeneet, ettd TVT vie aikaa hyddyllisemmilta asioilta. Usein
opettajat, joilla ei ole kaytossa TVT-oppimisympdristdd, ovat tuoneet esille, ettd he
panostavat toisenlaiseen osaamiseen, esimerkiksi sosiaalisiin taitoihin. Naista
lahtokohdista intoutuneena tarkastelen tutkimuksessani tieto- ja viestintatekniikan
opetuskayttda esiopetuksen siséltdalueilla, huomioon ottaen esiopetuksen muuttuvat

opetussuunnitelman perusteet. (Opetushallitus 2010; Opetushallitus, 2014.)

Tutkittavat henkilot tdssa tutkimuksessa ovat esiopetuksen opettajia, jotka ovat
toimineet Molla-hankkeessa Lappeenrannassa, Turussa tai Raisiossa. Opettajat eivét ole
yhtendinen ryhma, vaan ikd, sukupuoli, koulutus ja opetuskokemus jakavat opettajat
erilaisiin ryhmiin, jotka eroavat toisistaan tieto- ja viestintatekniikan osaamiseltaan,
kayttotavoiltaan ja asenteiltaan. (llomé&ki & Lakkala 2006, 186.) Tarkastelenkin

tutkimuskysymyksia myos néisté opettajien ominaisuuksista kasin.

Opettajat toimivat opetustilanteissa pitkélti yksin ja paattavat kéyttdmansa
opetusmenetelmét ja oppimisympdriston sek& myods sen, kayttdvatkd tieto- ja
viestintatekniikkaa opetuksessaan. Tutkimukseni keskittyy tarkastelemaan, millainen
TVT-oppimisympéristd opettajilla on kéytdssd ja, miten opettajat hyédyntavat TVT-
oppimisympaéristoa esiopetuksen sisdltdalueilla seka mité lisdarvoa he kokevat saavansa
opetukseensa. Tarkastelen myos, hyodyntavatko opettajat TVT:té erilaisten oppijoiden

opettamisessa seka sita, millaiseksi he kokevat omat TV T-valmiutensa.

Tutkimukseni on kasvatustieteellinen, laadullinen toimintatutkimus sek& aineiston
myO0ta se méaarittyy myos projektitutkimukseksi. Liséksi kuvaan tutkimuksen aineistoa
madrallisen tutkimuksen keinoin. Tutkimus etenee siten, ettd johdannon jalkeen,
toisessa kappaleessa tarkastelen esiopetusta kasitteend, esiopetusikdisen lapsen
oppimista ja opettamista sek& esiopetussuunnitelman muutoksia. Kolmannessa
kappaleessa, tarkastelen oppimisympadristéd, TVT-opetuskdyttod ja opettajien
pedagogista osaamista TVT-oppimisymparistossa. Neljdnnessé kappaleessa tarkastelen
projektitutkimusta, oppimisympariston kehittdmishanketta ja Molla-hanketta. Teorian
jalkeen viidennessa kappaleessa esittelen tutkimusongelmat ja tutkimuksen toteutuksen.



Kuudennessa kappaleessa esittelen tutkimuksen tulokset tutkimusongelmia mukaillen.
Viimeisend seitsemantend kappaleena, ennen ldhteitd ja liitteitd on pohdinta. Tama
jakautuu  tuloksien  tarkasteluun, tulosten luotettavuuteen sekd tulosten

hyodynnettavyyteen ja jatkotutkimusehdotuksiin.

2 KOHTI TULEVAISUUDEN ESIOPETUSTA

2.1 Esiopetus Suomessa

Suomessa kuusivuotiaille tarjottava maksuton opetus on esiopetusta. Perusopetuslain
(26 a 8) mukaan lasten on oppivelvollisuuden alkamista edeltdvdnd vuonna
osallistuttava vuoden kestdvaan esiopetukseen tai muuhun esiopetuksen tavoitteet
saavuttavaan toimintaan (Opetushallitus 2015). Kunnan velvollisuus on tarjota
esiopetusta  jokaiselle kuusivuotiaalle, joko kunnallisessa esiopetuksessa tai
esiopetusluvan  saaneessa  yksityisessd organisaatiossa. Esiopetus toteutetaan
Opetushallituksen hyvdksyman normin, esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet ja
sen mukaan laaditun paikallisen opetussuunnitelman mukaisesti. Esiopetuksen
tavoitteena on edistdd yhteistydssd kotien ja huoltajien kanssa, lapsen kehitys- ja
oppimisedellytyksia seka vahvistaa lapsen sosiaalisia taitoja ja tervettd itsetuntoa leikin

ja myonteisten oppimiskokemusten avulla (Opetushallitus, 2015).

Esiopetuksen opettajan kelpoisuusvaatimuksista s&&detddn asetuksen 7 §:ssé.
Esiopetusta on kelpoinen antamaan opettaja, joka on kelpoinen antamaan
luokanopetusta. Opetusryhmaélle, johon ei kuulu perusopetusta saavia oppilaita,
kelpoinen on myo6s henkild, joka on suorittanut lastentarhanopettajakelpoisuuden
tuottavan kasvatustieteen kandidaatin tutkinnon tai lastentarhanopettajan tutkinnon.

Asetuksessa séadetddn liséksi sosiaalikasvattajan, sosiaalialan ohjaajan ja sosionomin
(AMK) tutkinnon suorittaneiden henkildiden kelpoisuudesta. Heilld oli tietyin
edellytyksin oikeus hankkia kelpoisuus esiopetuksen opettajiksi suorittamalla
opetusministerion hyvaksymat esiopetuksen opinnot. Opintojen suorittamisaika on



rajattu asetuksessa siten, ettd ne on pitanyt suorittaa ennen vuotta 2004. Sen jalkeen
suoritetut esiopetuksen opinnot eivét tuota kelpoisuutta. (Opetushallitus 2015; OAJ
2015.)

Esiopetus ké&sitteena on ymmarretty eri aikoina, eri yhteyksissé ja eri toimijoiden kesken
vaihtelevin tavoin. Esiopetuksen pitkd historia ja selkiintym&ton hallinnon
ohjausjarjestelmd on vaikuttanut nékemyksiin esimerkiksi siitd4, kuinka esiopetus
maadritelld&dn (Hujala 2002, 3). Esiopetuskasitteessd otetaan kantaa toimintaan, jolloin
laajimmillaan silla on tarkoitettu hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuutta ja
suppeimmillaan silld on tarkoitettu vain opetusta. Vallitsevassa esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014) maaritellaén, ettd esiopetus on
opetuksen ja kasvatuksen kokonaisuus, jossa eri osa-alueiden tavoitteet liittyvat yhteen
ja muodostavat toimintakulttuurin perustan. EU-maissa on kaytdssa muun muassa
preschool- ja forskola- kasitteet, joilla tarkoitetaan alle kouluikaisille lapsille, kolmesta
ikdvuodesta lahtien, annettavaa opetusta ja kasvatusta. (Niikko 2001, 27-29.)
Esiopetuksen kasite on lapsen ian lisaksi sidottu siihen instituution, jossa esiopetusta
toteutetaan sekd esiopetuksen organisointiin. Koulun piirissé esiopetus ymmérretdan
opetuksena ja ndhdaan osana koulutusjérjestelméa ja opetustoimea. Pdivahoidon piirissa
esiopetus ajatellaan osana péivahoitoa ja varhaiskasvatusta. Siella esiopetus nahdaéan
osana paivakodin toimintaa, miké korostaa lapsen kokonaisvaltaista kasvua. (Brotherus,
Hyténen & Krokfors 2002, 29; Niikko 2001, 32.) Lapset ja vanhemmat ovat kokeneet
esiopetuksen sosiaalisena riittind, lapsen roolin vaihtumista koululaisen rooliin. (Hujala
2002, 8.)

Esiopetuksesta ~ kayty  vilkas  keskustelu on  2000-luvulla  painottunut
opetussuunnitelmien uudistamiseen nykyaikaisiksi ja hallinnonalakysymykseen.
Brotherus ym. (2002) ovat esittaneet yhteiskunnan méérittelevat tehtévét esiopetukselle.
Na&itd tehtavia ovat: kotikasvatuksen kanssa jaettu kasvatustehtdvd, koulutuspoliittinen
tehtava, tyovoimapoliittinen tehtédva ja sosiaalipoliittinen tehtdva. Perheet tarvitsevat
tukea kasvatustehtavéassaan. Kuusivuotiaille tulee tarjota yhdenvertainen mahdollisuus
esiopetukseen, jossa tuetaan kasvua, kehitysta ja oppimisedellytyksia yksilollisesti seka
huomioidaan mahdolliset kehitysviivastymat. Tydvoimapoliittinen tehtdvd edesauttaa
vanhempien tydssakaynnin ja opiskelun mahdollisuuksia sek& sosiaalipoliittisena
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tehtdvana on tukea perheitd muiden sosiaalipalvelujen kanssa. (Brotherus, Hyténen &
Krokfors 2002, 35-39.) Perusopetuslain mukaan esiopetuksen tavoitteena on osaltaan
tukea lapsen kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen
sekd antaa heille eldméassd tarpeellisia tietoja ja taitoja sekd edesauttaa osana
varhaiskasvatusta oppimisen edellytyksid. Esiopetuksella on my0s sivistavé tehtdva
seké tasa-arvoisuuden edistdmisen tehtdvd. Myos ehedn oppimispolun rakentaminen
varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen valille korostuu uudessa

esiopetussuunnitelmassa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 5.)

2.2 Esiopetusikaisen lapsen oppiminen ja opettaminen

Hakkarainen (2002, 59-61) pohtii Vygotskyn ndkokulmaa opetuksen ja kehityksen
véliseen suhteeseen. Keskeinen kriteeri opetuksessa on toimiminen l&hikehityksen
vyohykkeelld. Koska opetus ei lahde liikkeelle nollapisteestd, on opetuksessa
huomioitava se, mitd lapsi jo osaa. Opetus tulee kohdistaa sille tasolle, johon lapsi

avustettuna kykenee. Vygotski maérittelee 1ahikehityksen vyohykkeen seuraavasti:

”Se on vilimatka itsendisen ongelmaratkaisun mddrittimdn aktuaalisen
(yksil6llisen) kehitystason ja aikuisen opastuksella tai osaavampien
tovereiden  kanssa  yhteistydssa tapahtuvan  ongelmanratkaisun
maarittdman potentiaalisen kehitystason valilla” (Vygotsky, 1982, 184).

Vygotskyn teorian mukaan kehitysprosessi etenee sosiaalisen toiminnan kautta
yksilolliseen kehitykseen. Kehityksen ja opetuksen suhde muuttuu oleellisesti, kun
opetus suunnataan jo saavutetun kehitystason ja avustettuna mahdollisen kehitystason
valimaastoon. Yhteistoiminnasta syntyy lahikehityksen vyohyke ja lapsi voi yltaa
kehittyneempiin suorituksiin ja ylittdd omia rajojaan. Téalldin ollaan yksilotasolla.
Vygotskyn (1978, 185) mukaan, ’se mitd tdndén tehdddn yhteistydssd, lapsi tekee
huomenna itsendisesti”. Hakkaraisen (2002, 61) mukaan opetuksen tulee herételld ja
saada liikkeelle siséisid kehitysprosesseja, jotka ovat alkuun mahdollisia vain
yhteistyossa tai vertaisryhméssd. Vuorovaikutuksen jalkeen lapsi sisdistdd asioita
uudella tavalla. Opetus takaa mahdollisuuden talldisiin prosesseihin.



Hakkarainen (2002, 62—65) toteaa, ettd tehokkain oppiminen esikouluidssé tapahtuu
leikissd ja leikinomaisessa toiminnassa. Esiopetuksen suunnittelussa tulee korostaa
oppimisprosessin vuorovaikutusta ja oppimisympéristo tulee valmistella niin, etté siell&
voi aktiivisesti tutkia, toimia vuorovaikutuksessa aikuisten ja lasten sek& materiaalien ja
valineiden kanssa (ks. luku 3.1). Kehittavan esiopetuksen kriteerin on lasten toiminnan
laadullinen muutos. Vuorovaikutuksen laatu menee sisaltéjen oppimisen ja hallinnan
edelle. Uusien tietojen ja taitojen omaksumisella on téssa prosessissa vélinearvo.
Opetuksen kohteena korostetaan lapsen valista suhdetta ja sen muodostamista kulttuurin
jasen ilmididen kanssa. (Hakkarainen 2002, 63-64.)

Meisalon, Sutisen & Tarhion (2003, 47-49) mukaan prosessiajattelu on térked osa
modernia opetuksen, opiskelun ja oppimisen analyysia. Opetus (kuvio 1) lahtee
liikkeille tavoitteiden asettamisesta. Esiopetuksessa tavoitteen asettelun lahtokohtana on
valtakunnallinen opetushallituksen hyvéksyma esiopetussuunnitelma. Opetusprosessissa
ideaalein lahtdkohta tavoitteiden asettamiselle tapahtuu kdytannon tilanteissa opettajan
ja oppilaan vuorovaikutuksessa, missa sitoudutaan yhteisiin padmaariin ja tavoitteiden
saavuttamiseen. Tavoitteiden saavuttamiseksi valitaan sopivat tyOtavat ja resurssit.
Suunnitteluvaiheessa opettajan on térkeé tietdd oppilaan pohjataidot, tiedon rakenne,
vadrinkasitykset ja haitalliset uskomukset. Tydskentelyvaiheessa arvioidaan tydtapojen
toimivuutta ja muutetaan niitd tarvittaessa. Saavutettuja oppimistuloksia verrataan
tavoitteisiin. Tavoitteiden ja saavutettujen tulosten eroa k&ytetd&n apuna prosessin
etenemisessa tai uusien prosessien suunnittelussa. Tieto- ja viestintatekniikka tarjoaa
valineitd prosessin tavoitteiden saavuttamiseksi ja tulosten arvioimiseksi. Palautteen
kayttd prosessin eri vaiheissa, tekee siitd itseohjautuvan. Opettaja muokkaa opetustaan
ja oppilaat tydskentelydan kohti tavoitteiden saavuttamista. Palaute ohjaa kaikkien
prosessiin vaikuttavien tahojen toimintaa. Meisalo, ym. (2003, 47-49) mainitsee
prosessiin vaikuttaviksi tahoiksi esimerkiksi oppilaan vanhemmat, kouluviranomaiset ja
oppimateriaalien tuottajat. Palautteen hankkimista ja hyvéksikdytt6d kutsutaan

opetusprosessissa arvioinniksi tai evaluaatioksi.
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‘ TAVOITTEET ‘

v

‘ SUUNNITTELU |
W
‘ OPETUS/OPPIMISTAPAHTUMA |

v

‘ OPPIMISTULOKSET |
\

ARVIOINTI

KUVIO 1. Meisaloa ym. (2003, 47-49) mukaillen prosessiajattelun vaiheet.

Esiopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet (2014) on laadittu  perustuen
oppimiskasitykseen, jonka mukaan lapset omaksuvat uusia tietoja ja taitoja
vuorovaikutuksessa toisten lasten, opettajien, eri yhteisdjen ja lahiymparistén kanssa.
Oppimisen katsotaan olevan kokonaisvaltaisena tapahtumana, jossa toiminta, tunteet,
aistihavainnot, keholliset kokemukset ja ajattelu yhdistyvéat. Oppimisessa korostetaan
lasten omaa toimintaa ja luottamusta omiin mahdollisuuksiin oppijana. Liséksi lasten
tahdolla ja kehittyvalla taidolla toimia yhdessd ndhdaan merkitysta oppimiselle. Lapset
oppivat esiopetuksessa monipuolisesti: leikkien, liikkuen, tutkien, erilaisia tyotehtévia
tehden, itseddn ilmaisten sek& taiteisiin perustuvassa toiminnassa. Positiiviset
tunnekokemukset, ilo ja uutta luova toiminta edistdvat oppimista ja innostavat

kehittdmaan sita edelleen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.)

On térkedd, ettd uusilla opittavilla tiedoilla ja taidoilla on yhteys lasten jokapéivaiseen
elaméan, arkeen ja kokemusmaailmaan. Esiopetuksen ohjatussa toiminnassa ja leikissa
lapset opettelevat toimimaan yhteistydssé toisten lasten ja aikuisten kanssa seka
asettamaan tavoitteita omalle ja yhteiselle toiminnalle. Lapsia kuunnellaan, kuullaan ja
heiddn kanssaan keskustellaan sekd ohjataan heitd ottamaan huomioon toiset. Nain
lapsille  syntyy kokemus ryhmén ja yhteison jasenyydestd (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014). Esiopetuksen eheyttdva opetus muotoutuu
kokonaisuuksista ja perustuu valittuun keskusaiheeseen. Sen tarkoituksena on kiinnittaa

ymmadrrettavasti opittavat asiat lasten eld&mismaailmaan. Aiheet voivat liittya
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esimerkiksi vuodenaikoihin, luonnonilmi6ihin ja tai kulttuureihin. (Aerila, Kinos &
Pontelin 2010.)

2.3 Esiopetussuunnitelman muuttuvat sisallot

Uutta esiopetuksen opetussuunnitelmaa tyostetadn parhaillaan yhdessé perusopetuksen
opetussuunnitelman  kanssa. Uusi  esiopetussuunnitelma  on  hyvaksytty
Opetushallituksessa 22.12.2014 ja se tulee ottaa paikallisesti kayttoon viimeistdan
1.8.2016, mutta se voidaan ottaa kayttoon jo 1.8.2015. Opetus on muuttumassa yha
enemman oppiaineittain oppimisesta ilmidoppimiseksi, tdma suuntaus nakyy myos
esiopetuksen opetussiséltdjen muutoksissa. (Opetushallitus 2014; Opetushallitus 2015;
Cantell 2011.)

TAULUKKO 1. Opetussisaltdjen muutokset esiopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa.

Opetussisiltsjen muutokset
esiopetulsen opetussuunnitelman

perusteissa:
Esiopetuksen Esiopetuksen
sisiltdalu eet oppimiskokonaisuudet
(2010) (2016)
1. Kieli ja vuorovaikutus 1. Ilmaisun monet

muodot
2. Matematiikka

[ =]

Kielen rikas maailma
3. Etiiklka ja katsomus
3. Mini ja meidin
4. Ympiristd ja vhieisdmme
luonnontieto
4. Tutkin ja toimin
3. Terveys ympéristdssani

L

6. Fyysinen ja motorinen
kehitys

Kasvan ja kehityn

7. Taide ja kulttuuri

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2010) on maadritelty yksityiskohtaiset
tavoitteet ja sisallot, jotka kasittdvat madritelmén eheyttdmisestd ja seitsemasta
keskeisesta sisdltdalueesta. Esiopetuksen siséltdjako on tarkoitettu ohjaamaan opettajan
ty6té ja eri tiedon alat on otettava huomioon opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa.
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Oppimisprosessi ja eheytetty opetus ovat tarkeampid kuin yksittdiset siséllot.
Opetussuunnitelmassa korostetaan lasten mukaan ottamista teemojen suunnitteluun seka

opetuskokonaisuuksien liittamista lasten elaménpiiriin. (Opetushallitus 2010.)

Esiopetussuunnitelmassa (2010) kieli ja vuorovaikutus sisaltavéat ilmaisun, kerronnan ja
kuuntelun, lukemaan ja kirjoittamaan oppimisen seké kielellisen tietoisuuden lisadmisen
harjoittelua. Matematiikka kasittdd lukumadrien ja muotojen, matemaattisten
kasitteiden, vertailun, luokittelun, jarjestamisen, matemaattisen ajattelun ja
arkipdivaisten matemaattisten ilmididen tutkimisen seka harjoittelun. Etiikka ja
katsomus ovat eettista kasvatusta, kulttuurista katsomuskasvatusta,
elaménkatsomustietokasvatusta ja uskontokasvatusta. Ymparistd ja luonnontiedon
sisalloissa tutkitaan ihmistd ja sen suhdetta luontoon, eliditd ja niiden elinymparistoja,
maata ja avaruutta, aineita ja materiaaleja sekd energiaa. Ymparisto ja luonnontiedossa
korostuu tutkiva oppiminen. Terveyteen kuuluu liikkuminen, ruokailutottumukset ja -
tavat, tunne-elaman terveys, suhde muihin ja ympaéristoon, vastuu terveydesta ja
turvallisuudesta seké hygienia ja terveys. Fyysinen ja motorinen kehitys sisaltaa hieno-
ja karkeamotoriikan ja fyysisen kunnon. Taiteeseen ja kulttuuriin siséltyy musiikki,
adnimaailma, kuva, kuvailmaisu, taidekokemus ja nautinto, viestintavélineisiin
tutustuminen, esteettisyys seka rakennettu ymparistd. (Opetushallitus 2010.) Uudessa
2014 hyvéksytyssa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa aiemmat esiopetuksen

sisdltdalueet on korvattu oppimiskokonaisuuksilla.

Monipuoliset oppimisymparistot ja tyotavat
Eheytetty opetus
LASTEN MIELENKIINNON OPETUKSEN YHTEISET

KOHTEET TAVOITTEET
OPPIMISKOKONAISUUDET

.k..r——l_'

Tiedon- ja taidonalat

Laaja-alainen osaaminen

KUVIO 2. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) kuvattu

oppimiskokonaisuuksien muodostaminen.
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Valtakunnallisessa esiopetussuunnitelmassa (2010) TVT esiintyy taiteen ja kulttuurin
siséltoalueella:
“Lapselle tarjotaan tilaisuus tutustua viestintavalineisiin ja harjoitella niiden
kayttod. ” (Opetushallitus 2010).

Puolestaan valtakunnallisen esiopetussuunnitelman (2014) opetuskokonaisuuksissa
mainitaan TVT 16 kertaa. Se on mainittu jokaisessa oppimiskokonaisuudessa seké tieto-
ja viestintateknologinen osaaminen ovat yksi seitsemastd laaja-alaisen osaamisen

kokonaisuudesta.

Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen mééritell&dan tarkedksi kansalaistaidoksi, mitéa
tarvitaan lasten ja perheiden arjessa, ihmisten valisessa vuorovaikutuksessa ja
yhteiskunnallisessa osallistumisessa. TV T-osaaminen on monilukutaitoa seka media- ja
opiskelutaitoja, joita tarvitaan opiskelussa ja mydhemmin tydeldmassa. Esiopetuksen
tehtdva on kotien rinnalla edistdd lasten TVT-osaamista. Opetuksessa tulee tutustua
erilaisiin tieto- ja viestintateknologisiin vélineisiin, palveluihin ja peleihin. TVT:n
avulla tuetaan lasten vuorovaikutustaitoja, oppimisen taitoja seka kehittyvaa kirjoitus- ja
lukutaitoa. Lapsia ohjataan kokeilemaan ja tuottamaan itse sekda omaksumaan turvallisia

ja ergonomisia kayttotaitoja. (Opetushallitus 2014.)

3 TIETO- JAVIESTINTATEKNIIKKA OPETUKSESSA

3.1 Oppimisymparisto

Oppimiseen liittyy aina keskeisesti se konteksti, missd oppimista tapahtuu.

Valtakunnallisessa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan:
"Oppimisympdristolld tarkoitetaan esiopetuksessa tiloja, paikkoja, vilineitd,

yhteis6ja ja kaytantja, jotka tukevat lasten kasvua, oppimista ja

vuorovaikutusta” (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).
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Oppimisymparistolla tarkoitetaan paikkaa, tilaa, yhteisoa tai toimintakdytantod, jolla on
tarkoitus edistdd oppimista (Hakkarainen ym. 2004, 273). Oppimisymparistoon kuuluu
keskeisesti fyysinen, sosiaalinen ja tekninen ulottuvuus. Fyysinen tila liittyy kiintedsti
oppimisymparistoon. Fyysisellé tilalla tarkoitetaan tilan rakennetta, kuten esimerkiksi
miten huonekalut on sijoitettu, miten &ani tai valaistus on jarjestetty. (Manninen 2000,
16.) Oppimisymparistd on kuitenkin enemmaén, kuin vain fyysinen tila. Sen voidaan
katsoa tarkoittavan myds ihmisen sisdista tulkintaa ulkoisesta maailmasta pitden
sisalldaédn oppijoiden, opettajien, kulttuurin ja opetusmateriaalien sekd -valineiden

vélisen vuorovaikutuksen ja dialogin (Tella & Mononen- Aaltonen 1998, 103).

Oppimisympariston maarittelemiseen tietoteknisestd nakokulmasta liitetddn nykyaan
sellaisia kasitteita kuin virtuaalinen, avoin, verkkopohjainen, digitaalinen seka myos
verkostopohjainen oppimisympadristd (Manninen ym. 2007, 15). Myo6s ihmiset
muodostavat oppimisymparistdja. Ihmiset voivat muodostaa oppimista edesauttavan
yhteison, jossa sen jasenet toimivat vuorovaikutuksessa keskendaan ja muodostavat nain
oppimisympériston (Manninen ym. 2007, 16). Naihin ihmisten muodostamiin
oppimisympadristoihin liitetddn my0s kasite sosiaalinen dimensio. Silld viitataan
erilaisiin  rooleihin, jotka ihmiset ovat ryhmdssd ottaneet liittyen toisten
kunnioittamiseen, yhteistyohon ja miellyttdvan ilmapiirin luomiseen. (Manninen ym.
2007, 16.) Oppimisymparistd kasitteena yhdistetadn oppimiseen sekd opettamiseen.
Opettaja tarkastelee asioita aina myods oppimisympériston nakokulmasta. Oleellista on
oppijan aktiivinen rooli oppimisprosessissa sen sijaan, ettd opettaja toimisi
tiedonvalittajana: oppilaan on itse rakennettava tietdimyksensd. (Mononen- Aaltonen
1999, 223-239 ; Dringus 2000, 189-195.)

Mannisen ym. (2007, 16) mukaan oppimisympériston tekninen ulottuvuus kasittaa
teknisten apulaitteiden ja opetussovellusten helppokayttoisyyden, luotettavuuden ja
ihmisl&heisyyden. Teknologian kehitys on muokannut ké&sitystd oppimisympéristoista.
Oppimisympadristoon voidaan liittd4d tyokalut ja tiedonldhteet, joita kéytetddn ja
hyodynnetdédn median eri muotojen kautta. Lisaksi oppimisympéristdon yhdistetadn ne
mahdollisuudet, joita media tarjoaa jarjestetyn opetuksen ulkopuolella. (Multisilta 1997,
21.) Media on siis ympadristd, jossa tapahtuu oppimista. Lapset oppivat esimerkiksi
englantia pelatessaan englanninkielisid pelejd ja laitteen kayttotaitoja kuvatessaan
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digikameralla. T&ta oppimisen muotoa kutsutaan informaaliksi oppimiseksi. Silla
tarkoitetaan arkista oppimista, joka tapahtuu esimerkiksi perheen, kavereiden ja median
parissa. (Jarvinen & Sinko 2009, 19).

Oppija valitsee oppimisstrategiansa oppimisympariston perusteella. N&in ollen
oppimisympaéristolla on keskeinen osa oppimisprosessia. Teknologian avulla oppija
saadaan prosessoimaan tietoa ja kayttdmaan oppimisstrategioita. On esitetty, ettd
teknologia edesauttaa oppimisprosessin vaiheiden nakyvyyttd, mika on hyodyllista
oppimisen kannalta. Ta&m4 tarkoittaa sitd, ettd oppilaiden tuotokset ja keskustelut saavat
konkreettisen muodon. Oppilas voi my6s néin ollen arvioida omaa toimintaansa ja

verrata sitd muiden toimintaan. (Salovaara 2006, 110-113.)

Pedagogiselta kannalta oppimisympariston tulisi siséltdd sellaisia kognitiivisia
tyokaluja, jotka vaikuttavat positiivisesti oppimisprosessiin. Erilaisten viestinta
tyokalujen avulla opettaja ja oppija voivat kommunikoida ja toimia yhdessa. (Multisilta
1997, 101-102.) Oppilaalle mieleinen oppimisymparistd on luonteeltaan sellainen, joka
tukee kasvua ja monipuolisen ajattelun kehitystd. Kumpulainen ym. (2010) katsovat,
etta tarkeitd ajattelun kehittymiseen liittyvia tekijoitd ovat esimerkiksi argumentointi,

kyseenalaistaminen ja ongelmanratkaisukyky.

Vaikka ympdristosta 10ytyisi paljon tietoteknisid laitteita, on ymmarrettavéa, etté siita
syntyy oppimisympadristo vasta silloin kun siihen liitetddn didaktinen ulottuvuus eli se,
miten ymparistd myotavaikuttaa oppimiseen. Oppimisympériston merkitys on kasvanut
konstruktiivisen oppimiskasityksen tuoman muutoksen myo6ta. NyKkyisin vallalla oleva
sosiokonstruktivistinen — oppimistutkimus edellyttdd, ettd oppiminen tapahtuu
reaalimaailmaa simuloivassa ymparistossa ja yhteisossa. Ndin on mahdollista siirtdé

opetusta myo6s opetustilojen ja -luokkien ulkopuolelle. (Manninen ym. 2007, 22.)

3.2 Tieto- ja viestintatekniikka opetuskaytdssa

Tieto- ja viestintatekniikan opetuskéaytolla tarkoitetaan puolestaan tieto- ja viestintatek-
nisten laitteiden, verkkoyhteyksien ja ohjelmistojen hyodyntamista opiskelun ja opetuk-
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sen suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa eli pyritddn saavuttamaan teknologian
avulla kasvatuksellisia tavoitteita (Loeding 2002, 231). Opetusk&ayttssa tieto- ja viestin-
tatekniikan avaamia mahdollisuuksia voidaan hyddyntaa oppimista tukevalla ja edisté-
valla tavalla. Oppijan ndkdkulmasta tieto- ja viestintatekniikan kéytté voi olla vuorovai-
kutusta tietokoneen tai muun laitteen kanssa tai muiden oppilaiden kanssa tapahtuvaa
vuorovaikutusta teknisill laitteilla. Opettajan nakdkulmasta tieto- ja viestintatekniikan
opetuskayton tavoitteena on pedagoginen uudistaminen, eiké niink&an teknisten laittei-
den ja valineiden kéytto. Tieto- ja viestintatekniikan tuoma pedagoginen muutos koros-
taa oppilaiden aktiivisuutta lisd&vid menetelmié ja oppijan oppimisprosessin ohjaamista.
(Kontturi & Niemi 2003, 8-9.)

Tieto- ja viestintatekniikan opetuskayton ei ole tarkoitus syrjayttaa perinteisen opetuk-
sen malleja tai muuttaa niitd moderniin ja uuteen muotoon, vaan tavoitteena on tukea
oppimista niin, etta se johtaisi ymmartavaan ja syvalliseen oppimiseen. Naihin pddmaa-
riin voidaan péésta vain oppijan oman tietoisen ponnistelun ja motivaation kautta. (Jar-
veld, Hakkinen & Lehtinen 2006a, 12.) Vastuuta oppimisesta ei voida siirtada teknologi-
alle. Oppiminen tapahtuu aina oppijan mielessd, apuvélineiden tukemana, ja
nykykésityksen mukaan myo6s sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden oppijoiden
kanssa. Oikein kaytettyna tieto- ja viestintatekniikka voi olla tarked osa oppimista ja
opetusta. Sen tehtdvana on antaa uusia ajattelun ja tyoskentelyn valineita. Talldin saa-
daan tekniikan avulla lisdarvoa opetukseen ja oppimiseen. Tekniikan pitéa tehostaa ja
helpottaa vanhoja perinteisid menetelmid ja tarjota uusia menetelmia oppimiselle ja ope-
tukselle. Tieto- ja viestintdtekniikka tarjoaa parhaimmillaan yksilollisesti soveltuvia
opiskelutapoja ja tyovélineitd, keinoja motivaation lisdédmiseen ja mahdollisuuksia ope-
tuksen uudistamiseen. (Ahvenainen & Ovaskainen 1998, 277; Meisalo ym. 2003, 30—
31)

Meisalo ym.(2003, 105-159) jakaa tieto- ja viestintatekniikan oppimisympériston kah-
deksaan rakenteelliseen osioon: tydvélineohjelmat, tiedonhaun vélineet, kognitiiviset
tyokalut, havainnollistaminen ja konkretisointi, mallit ja simulaatiot, opetusohjelmat ja
oppimispelit, digitaaliset oppimateriaalit ja arvioinnin valineet. Yhtena tarkeéksi katsot-
tuna tietoteknisten laitteiden tehtdvand on toimia turvallisena harjoitteluymparistong,

missa oppija voi kokeilla osaamisensa rajoja. Drillit, ohjelmoitu opetus ja virtuaalimaa-
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ilmat ovat ndihin tarkoituksiin soveltuvia oppimisen apuvalineitd. Drillit harjaannuttavat
tarkasti rajattua tehtavad tai taitoa, ohjelmoitu opetus perustuu vélittmaan palauttee-
seen ja virtuaalimaailmat avaavat uudenlaisen maailman, minne ei ilman tekniikkaa
paase. (Meisalo 2003, 175.) Drillit ovat ohjelmia, jotka antavat mahdollisuuden tietyn
asian harjoitteluun ja palautteen saamiseen suorituksesta (Clarke 2001, 58). Tammaisia
harjoituksia toistamalla pyritd&n automatisoimaan tiettyja valmiuksia ja taitoja. Esimer-
kiksi lukemaan oppimisessa tietokoneella on helppo hajottaa sana osiin, niin tavujen,
Kirjainten kuin aanteidenkin osalta. Oppilas voi leikkid ndiden osien kanssa ja koota
niistd Kielellisid kokonaisuuksia ja lisata kielellista tietoisuutta. (Meisalo ym. 2003,
175.) Vaikka drillit eivat nykyoppimiskasitysten valossa ole kovinkaan hyddyllisia, niin
Meisalon ym. (2003, 175) mukaan ne voivat rohkaista opintien alkuun, lisata itseluot-

tamusta seké tukea oppimista.

Ohjelmoitua opetusta voidaan pitédd yhtend ammattitaitoisen opettajan tyovélineend. Oh-
jelmoitu opetus on tarkasti rajattu sovellusalue ja se antaa oppilaalle tehtdvia oppilaan
taitotason mukaan. Tama perustuu behavioristiseen viitekehykseen, arsyke-oppija-
reaktio-tulos-palaute-oppija- ketjuun. Ohjelmoitu opetus myds edesauttaa mahdollisuut-
ta yksilolliseen etenemiseen, tehokasta palautetta, vasyméattomyyttd ohjaajana ja palaut-
teen antajana, motivoituneisuutta sekd mahdollisuutta harjoitella itsendisen tydskentelyn
taitoja. Opettaja saa arvokasta tietoa oppilaan onnistumisesta ja voi néin ollen suunnitel-

la paremmin jatkotydskentelya. (Meisalo ym. 2003, 53-54.)

Virtuaaliympéristé/simulaatiot antavat opetukselle uuden maailman. Virtuaaliymparis-
tossa oppiminen perustuu kokemukselliseen oppimiseen, missa ympaéristo on turvallinen
ja todentuntuinen harjoittelupaikka. Tehtdvét voi tehdd aina samanlaisena uudelleen.
Esimerkiksi liikennekasvatusta voi harjoitella virtuaaliympéristossa. (Meisalo ym. 2003,
176.) Oppimisprosessin tutkimuksessa on selvinnyt, ettd ihminen saa enemman infor-
maatiota ja on vastaanottavaisempi, kun kaytdssa on useampi aisti. Juuri virtuaaliympa-
ristoissé aktivoituu useampi aistikanava, kuten esimerkiksi aani, nako ja tunto. (Chittaro
& Ranon 2007,7.) Simulaatiot ovat lahinna tietokonepelien ja virtuaalitodellisuuksien
muodossa. Opetuksessa voi hyddyntdd myos yleiseen kéyttoon tarkoitettuja peleja. Esi-

merkiksi urheilupelien avulla voi harjoitella silma-kasi-koordinaatiota ja roolipelien
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avulla eettisia kysymyksid. Virtuaalimaailman pelit ovat usein kalliita, mika patee myos
jossain méaarin koko tieto- ja viestintatekniikan kayttéon. (Meisalo ym. 2003, 141, 147.)

Tieto- ja viestintatekniikan opetuskayttd mahdollistaa oppimisympariston luomisen,
jossa oppiminen voi olla oppilaille motivoivaa ja antoisaa. Sisdisen motivaation synnyt-
tdmé aktiivinen oppiminen vaatii oppimistehtdvid, jotka oppija tuntee tarkeiksi ja joissa
oppija kéyttaa taitojaan ja tietojaan ratkaisun loytamiseksi. Ratkaisun Iéytdminen tuot-
taa oppijalle palkitsevan kokemuksen, jonka eteen ollaan valmiita ponnistelemaan.
(Niemi 1998, 44.)

3.3 Opettajan pedagoginen osaaminen TV T-oppimisymparistosséa

Ammatillinen ja koulutuksen tuottama tieto ja kokemus luovat perustan kasvattajan
osaamiselle. Kasvattajayhteiso6 dokumentoi, arvioi ja pyrkii jatkuvasti kehittaméaan toi-
mintaansa. Kasvattajat yllapitavat ja kehittavét jatkuvasti ammatillista osaamistaan ja
tiedostavat varhaiskasvatuksen muuttuvat tarpeet. Kasvattajat tiedostavat teknologisen
kehityksen uudet mahdollisuudet sek& ottavat harkiten huomioon tieto- ja viestintatek-
niikan hyodyt ja mahdollisuudet tyossa. (Heikkild, Valimaki, & Ihalainen 2012, 17.)

Opettajajohtoinen opetustapa on Suomessa hyvin yleistd. Oppilaat kayttavat tietoko-
neella tyoskennellesséan valmiita oppimateriaaleja ja suorittavat yksinkertaisia tiedon-
hankintatehtavia. (E- learning Nordic 2006, 49; Aarnio & Multisilta 2011, 10.) Aidin-
kielessa  korostuu  medialukutaito,  matematiikassa  pelit,  luonnontieteissé
havainnollistaminen, taito- ja taideaineissa kuvan ja aanen kasittely sek& katsomusai-
neissa webin transkulttuurisuus. (Vesterinen, 2009.) Opettajalta vaaditaan pedagogista
tietoutta, ettd he pystyvéat menestyksellisesti tukemaan oppilaita. Opettajan taytyy ym-
martad teoreettiset perusteet edistyneiden pedagogisten ldhestymistapojen taustalla: on-
gelmaperustainen tiedon rakentaminen, oppilaan ja opettajan muuttuneet roolit, syvene-
van ymmarryksen prosessi, seka tiedon rakentamisen prosessi. Pelkkd ymmarrys ndista
ei kuitenkaan riitd opetustydssd. Haasteena opettajille on nédiden pedagogisten ajatusten
kayttoonotto arjen tydssd, miten organisoida tiedon rakentamista ja yhteisollisyyttd, se-
k& tieto- ja viestintatekniikan yhdistdminen tah&n kokonaisuuteen. (Lakkala ym. 2005,
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338.) Teknologian tulisi olla luonteva osa oppimisympaéristod, mutta sen ei tulisi olla
itseisarvo. Oppijan tulisi saada itse vaikuttaa ja valita oppimistilanteeseen sopiva véline
tai media. Opettajan haasteena onkin se, miten pystyy hallitsemaan uuden teknologian
kayttda opetuksessa ja vield ohjata lapsia sen kaytdssa. (Ahvenainen ym. 2001, 201-
211))

Mediakasvatuksellisia tilanteita syntyy esi- ja alkuopetuksessa ilman, ettd esi- tai al-
kuopettaja on sellaista suunnitellut. Tammaoiset mediakasvatukselliset tilanteet tulisi
nahdd mahdollisuutena tavoitteellisen mediakasvatuksen toteuttamiselle (Jarvinen ym.
2009). Teknologian kayttd opetuksessa heréttdd vahvoja tunteita ja niihin vaikuttaa pe-
rinteet ja standardit. Teknologia-avusteisen opetuksen kayttd esiopetuksessa joutuu
usein vastakkainasetteluun asemaan, silla sen voidaan vain ymmartaa olevan joko hyo-
dyllisté tai haitallista. Mikkosen ym. (2011) mukaan opettajien asenteet tietotekniikkaa
kohtaan ovat myonteisid ja he kokevat saavansa pedagogista lisdarvoa opetukseen tieto-
ja viestintatekniikasta. Heiddan mukaansa opettajat suhtautuvat kuitenkin kahdella tapaa,
toisten mielestd TVT on rasite ja toisten ei. Lindahlin ja Folkessonin (2012) mukaan
syyté negatiiviseen asenteeseen teknologian kéyttéon esiopetuksessa saattaa johtua yh-
teiskunnan normeista siitd, mit4 pidetddn normaalina ja yleisesti hyvéksyttyné esiope-
tuksessa, silla se poikkeaa vahvasti perinteisestd opetuksesta, jota pidetdéan yleisesti hy-

vaksyttyna.

Tieto- ja viestintatekniikan opetuskayttdd ja opetuskokemuksia esiopetuksessa ja var-
haiskasvatuksessa on tutkittu Suomessa vield niukasti, mutta perusopetuksen puolella
tutkimusta on tehty enemmaén. Kohola (2012) selvitteli Pro gradu -tutkielmassaan esi-
opetuksen ja koulun nivelvaiheeseen soveltuvia pedagogisesti mielekkéité ja kustannus-
tehokkaita laiteratkaisuja. Tutkimus perustui Opetushallituksen ja Tampereen Kaupun-
gin rahoittamaan Epun Mediareppu-hankkeeseen, mik& toimi vuosina 2009-2012.
Hankkeessa selviteltiin vertaisopettajuuden ja mentoroinnin mahdollisuuksia tieto- ja
viestintatekniikan opetuskaytossa. Hankeen aikana luotiin pedagogisia malleja ja kay-
tanteitd, mitd on hyddynnetty valtakunnallisesti. (Kohola 2012, 6). Myds Molla-hanke

on tehnyt yhteistyota kyseisen hankkeen kanssa.
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Koholan (2012) tutkimuksessa nousi esille, ettd vertaisen kanssa keskustelu ja tyosken-
tely koettiin voimaannuttavaksi ja tydmotivaatiota lisadvaksi. Lisaksi toiminnallinen ja
kokemuksellinen tyoskentelytapa koettiin tehokkaaksi tavaksi oppia uusia kaytantoja
omaan tyohon. Opettajat kokivat oppimisen kannalta hyddyllisend kouluttautumisen

toisen opettajan luokkahuoneessa, jolloin toimintatavan mahdollisuudet ja rajoitukset
olivat heti havaittavissa. Oppiminen oli mielekasta ja tehokasta, sill& toimintatavat ovat
ldhes suoraan siirrettdvissa myds omaan luokkaan. Vertaisopettajalta uskalsi kysya
mya0s niin sanottuja tyhmia kysymyksiad. Vierailevat opettajat olivat motivoituneita op-
pimaan uusia tyotapoja, mutta heidan toimintaansa kuvasi tekniikkapainotteisuus peda-
gogisen opin jéadessd taka-alalle. Opettajat halusivat luottaa omaan pedagogiseen
osaamiseensa eivatka olleet valmiita ottamaan vastaan uusia pedagogisia tai mediape-

dagogisia nakemyksia. (Kohola 2012, 3.)

4 MOLLA-HANKE ASKELEEN EDELLA

4.1 Projektitutkimus

Erilaisia kehitys-, toteutus- tai toimituskokonaisuuksia voidaan nimittdd projekteiksi.
Projektille on luontaista saavuttaa ennalta asetetut tavoitteet toteutukseen asetetuilla
resursseilla mahdollisimman tehokkaasti. Projektin hallintamallilla mééritelladn muoto,
roolit, vastuut ja velvollisuudet tydskentelyn eri vaiheissa, luomatta tydskentelysta
byrokraattista ja jaykkaa systeemid, jossa jad aikaa itse tyoskentelylle. (Meredith &
antel 2010, 12-14.) Projekti toteutetaan vaiheissa ja kaikissa projektin malleissa siihen
kuuluu projektin valinta, kéynnistys, toteuttaminen sek& péaattdminen. Projektille
tyypillisia piirteitd ovat kiinte4d budjetti, aikataulu, tavoitteet, elinkaari, vaiheistus,
ryhmatyoskentely, ainutkertaisuus, muutos, seurannaisperiaate seka riski ja epavarmuus.
(Meredith ym. 2010, 15; Ruuska 2007, 34.) Akateemisessa projektin madritelmassa
korostuu laatu ja muutos, eika niinkaan jatkuvuus. (Lester 2007,1.)
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Ké&madraisen (1991, 6-7) mukaan projektitutkimuksen tunnistaa siitg, etta tutkimuksen
rahoitusjarjestely perustuu yliopiston ulkopuolelta saatuun rahoitukseen ja tutkijan
tyosuhdejarjestelyyn, joka perustuu méaérdaikaiseen rahoitusprojektiin. Namé ovat
yhteistd  kaikelle projektitutkimukselle, mutta muissa suhteissa erilaisten
projektihankkeiden valmisteluun ja toteuttamiseen liittyy erilaisia ominaisuuksia, joiden
vuoksi  tutkijan  tyOskentelytilanne  saattaa = muovautua  hyvin erilaiseksi.
Projektitutkimuksia voi erotella esimerkiksi sen mukaan, mistd tutkimusaloite on
lahtdisin, millaisia ehtoja rahoitusjérjestelyyn ja ohjaukseen liittyy, millaisia odotuksia
tutkimuksen tieteelliseen profilointiin ja tulosten hyoddynnettavyyteen liittyy seka
millaisia nakokulmia tutkimuksen julkiseen kuvaan liittyy. Projektitutkimuksen
luokittelussa ja tarkastelussa vaikuttavat erityisesti yhteiskuntatieteellisen alan ja

ldhialojen projektitutkimuksen kehittamislahtékohdat.

Akateemisella projektitutkimuksella tarkoitetaan tutkimusta, jolle on haettu julkisia
tutkimusrahoituksia. Talloin tutkimus on lahtdisin tutkijan omasta suunnitelmasta ja
tiedeyhteisosté. Rahoitus perustuu tieteelliseen lupaavuuteen ja
toteuttamiskelpoisuuteen sekd tutkimusta tulee ohjata tiedeyhteisosta késin.
Akateeminen projektitutkimus pohjautuu yhden tieteenalan hankkeeseen. Tulosten
julkaisutoiminta perustuu projektihenkiloston harkintaan ja rahoitukseen liittyvaan
julkaisutoimintaan,  missa  yleisesti  kannustetaan  aktiiviseen tieteelliseen
julkaisutoimintaan. Sopimustutkimus puolestaan perustuu méaératylle kohdealueelle
varattuun tutkimusrahoitukseen tai kertaluontoiseen rahoitusresurssiin. Keskeista
tutkimushankkeessa on rahoittajatahon ja tiedeyhteison sopimuspohjainen yhteistyo
tutkimuksen valmistelussa ja toteutuksessa. Tutkimuksen tieteelliselle identiteetille on
ominaista kaytannollisen haasteen ja tieteellisen tutkimusstrategian vuorovaikutus.
Tutkimustulokset  julkaistaan  alussa  sovittujen  menetelmien  mukaisesti.
Sopimustutkimuksen tuloksia julkaistaan yleisesti lahes esteettomaésti tieteellisissé
julkaisuissa.  Palvelututkimuksessa  tiedontarpeet ja tutkimusongelmat ovat
méériteltavissd kaytannollisistd ldhtokohdista. Tiedeyhteisdossé tdman tyyppiset
tutkimukset ovat pienimuotoisia projekteja, jotka edellyttdvat kuitenkin tietynasteisia
tutkimusmetodisia erityisvalmiuksia. Sopimusjarjestelyt ovat hyvin tekniset, ja niiden
yhteydesséd mééritelldan tieteellista tasoa valvova vastuuhenkild. Palvelututkimus ei ole

luonteeltaan tieteellistd tutkimusta, vaan tieteellisid analyysivalmiuksia soveltavaa
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palvelutoimintaa. Konsultointi on p&&saantoisesti rajautunut yritysten ja vapaiden
ammattiharjoittajien elinkeinoksi. Yliopiston tiedeyhteisbda voidaan tarvittaessa
hyodyntdd rahoitukseen perustuvissa asiantuntijatehtavissa, tutkimuksellisia ja
koulutuksellisia aineksia yhdistavien taydennyskoulutushankkeiden yhteydessa tai
yhteen tapaukseen Kkeskittyvien interventiotutkimusten yhteydessa. (K&mardinen
1991,7-10.)

Projektitutkimuksen mahdollisuutena Kéamaréinen (1991, 24) naki jo 1990-luvun alussa
mahdollisuuden tieteiden véliseen yhteistyohon, erityisesti laajoissa sopimushankkeissa.
Taman tyyliset hankkeet ovat olleet pitkdan keskeisida esimerkiksi tyoelamén laadun
sédantelyyn tai teknisten innovaatioiden kayttdonoton sosiaalisiin  aspekteihin

kohdistuvassa tutkimuksessa.

4.2 Oppimisympériston kehittdmishanke Molla

Suomessa Opetushallituksen valtionavustustoiminnan ensisijaisina tavoitteina on tukea
kehittamis, kokeilu- ja kéaynnistdmishankkeita, joissa tuotetaan levittdmiskelpoisia
malleja, menetelmid ja kaytantdja sekd pyritddn pysyviin toiminnallisiin tai
rakenteellisiin muutoksiin ja parannuksiin. Hankkeiden avulla tuetaan kansallisen
koulutuspolitiikan ja tulossopimuksen toimeenpanoa sekd koulutuksen ja opetuksen
jarjestdjien tarpeiden yhteen sovittamista valtakunnallisiin tavoitteisiin. Toiminnassa
suositaan erityisesti laajoja, kokoavia ja verkostomaisia hankkeita. (Opetushallitus,
2015.)

Molla-hanke on Opetushallituksen tukema varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja
perusopetuksen oppimisymparistdjen kehittdmishanke. Molla-hanke (2011-2015) toimii
neljalla eri paikkakunnalla: Helsingissa, Lappeenrannassa, Raisiossa ja Turussa.
Jokaisessa kaupungissa perehdyt&én tieto- ja viestintatekniikan opetuskayttoéon omasta
nakokulmasta. Molla-hankkeen yhteistydkumppaneita ovat Helsingin Yliopiston Viikin
Normaalikoulu, oppimispeliyritys NordicEdu, Microsoft Partners in Learning, Turun
yliopisto ja Turun ammattikorkeakoulu, Kustannusosakeyhtio Otava seka WSOYpro
Oy. Téahan tutkimukseen valittiin Lappeenrannan, Raision ja Turun Molla-hankkeen

23



opettajat, koska ndissé kaupungeissa hanke on keskittynyt esiopetukseen. (Molla-hanke
2015.)

Lappeenrannassa Molla-hankkeessa on mukana Lappeenrannan kaupunki, Saimaan
mediakeskus seka esi- ja perusopetus (2011-2015). Sielld Molla-hanke toimii nimellé:
eMolla- materiaalia ja toimintaymparistod varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen (laitteet
ja ohjelmistot opetuskaytossd). eMolla on Saimaan mediakeskuksen tydpajojen
apulainen varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen lapsille. Hankkeessa on kaksi padosaa:
mediamateriaalin tuottaminen, jonka lahtokohtana ovat varhaiskasvatussuunnitelman ja
esi- ja alkuopetuksen sisallot, sekda mediakasvatus ja mediamateriaalin julkaisemiseen

sopivan alustan kehittdminen. (Opetushallitus 2012.)

Turussa Molla-hanke toimii yhteistydssd Turun sekd Raision kaupungin kanssa. Turun
hanketta koordinoi Turun kaupungin Tietokone Oppimisessa -keskus. Turussa Molla-
hanke on toiminut kahdessa vaiheessa. Raision kaupungin Molla-hanke toimii Turun
toisen hankekauden rinnalla kolmen pdivahoitoyksikén voimin. Hankkeen
ensimmadisellda kaudella MOLLA- varhaiskasvatuksen verkkotaidot- ja menetelméat
(2011-2013) mukana oli viisi Turun kaupungin paivahoitoyksikkod. Keskiossa on ollut
esiopettajat ja péaivakodin esimiehet seka esiopetussuunnitelman siséltdalueiden
kasittely tieto- ja viestintatekniikan avulla. Hankkeen aikana on kehitelty malli
esiopetusryhman ryhmétilaan soveltuvasta IT- ja esityslaitekokoonpanosta seké siihen
liittyvastd kalustuksesta. Taman liséksi kehiteltiin malli tieto- ja viestintatekniikan
ikatason mukaisesta kaytosta esiopetuksessa, malli esiopetukseen soveltuvasta ja
kustannustehokkaasta e- oppimateriaalivalikoimasta ja ohjelmistovalikoimasta sek&
malli lastentarhanopettajien ja muun varhaiskasvatushenkiloston pedagogisen tuen
jarjestdmisestd. Ensimmadisen  kauden aikana tehtiin  pedagogisia malleja
esiopetustuokioista (tuokiovinkit). Molla-hankkeen tuotoksia on dokumentoitu blogiin
ja esitelty erilaisissa valtakunnallisissa tilaisuuksissa. Hankkeen pilottiryhmien
toimintaa ja kokemuksia on dokumentoitu ryhmien omiin blogeihin. (Molla-hanke
2015.)

Hankkeen toisella kaudella, Mollan kolmet portaat- tvt: n kayttd esiopetuksessa
kolmiportaisen tuen periaatteita noudattaen (2013-2015) on mukana viisi uutta Turun
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kaupungin péaivahoitoyksikkod (lastentarhanopettajat, esimiehet). Hankkeen aikana
kehitetddn kolmiportaisen tuen periaatteita tukevia, esiopetukseen soveltuvia
pedagogisia malleja ja opetusjarjestelykuvauksia. Liséksi kehitelldén esiopetusikaisille
suunnattuja séhkdoisia oppimateriaaleja ja toiminnallisia/pelillisié, alustariippumattomia
opetussisaltoja seké esiopetuksen ryhmadtilaan soveltuvia, joustavia ja muunneltavissa

olevia tila- ja laiteratkaisumalleja. (Molla-hanke 2015).
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5 TUTKIMUSONGELMAT

1. Millainen TVT-oppimisymparistd opettajilla on kaytossadéan laitteiden, ohjelmien
seka verkon nédkodkulmasta ja mika merkitys silld on TVT:n opetuskayton kannalta

esiopetuksen siséltoalueilla?

2. Milla esiopetuksen siséltoalueilla esiopettajat hyodyntévét tieto- ja viestintatekniik-
kaa opetuksessa?
2.1 Kéytetadnkd esiopetuksen eri siséltdalueilla valmista opetusmateriaalia
vai luodaanko materiaaleja itse tai yhdessa lasten kanssa?
2.2 Mité lisdarvoa TVT-opetuskayttd tuo opettajan tyohon ja lasten oppi-
miseen esiopetuksen sisaltbalueilla?
2.3 Hyodynnetaankoé TVT-oppimisympéristoa erilaisten oppijoiden nako-
kulmasta esiopetuksen sisaltdalueilla? Lisadkd TVT lasten aktiivista

roolia oppimisessa?

3. Millainen on Molla-hankkeen esiopettajien valmius TVT: n opetuskayttoon?

6 TUTKIMUSMENETELMA

6.1 Toimintatutkimus

Tutkimus on toteutettu kvalitatiivisena tutkimuksena, silla tutkimuskohteena olevat
opettajien kokemukset tieto- ja viestintatekniikan opetuskéytdsta ovat luonteeltaan sosi-
aalinen ilmid. Opettajien kokemukset ja sen tutkiminen rajautuu yksittdiseen kohtee-
seen, jolloin myos tutkittavien joukko perustuu tutkijan omaan valintaan. (Eskola &
Suoranta 1998, 15; Stringer 2007, 27.) Toimintatutkimuksen tavoitteena on tuoda tietoa
kaytannon kehittdmiseksi. Se pohjautuu sosiaalitieteisiin ja pragmatismiin. Toimintatut-

kimuksessa tutkitaan ihmisen toimintaa sosiaalisesta ndkdkulmasta sekéa tavoitteellisuut-
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ta ja rationaalisuutta. Toiminta on tavoitteellista eli sitd ohjaa toimintaan osallistuvien
ihmisten yhteinen tulkinta, merkitys tai ndkemys sen tarkoituksesta. Thmisen toimintaa
selitetddn heidan motiiviensa ja padmaariensa kautta. (Heikkinen 2007, 16-17.) Toimin-
tatutkimusta on maaritelty kaytannonléheiseksi, osallistavaksi, reflektiiviseksi, sosiaali-
seksi, vapauttavaksi ja elamaa kehittavéksi. (Heikkinen 2007, 27; Stringer 2007, 11.)

Taman tutkimuksen yhteiskunnallisena tavoitteena on tarjota ajatuksia ja kuvata ehdo-
telmia siitd, miten tieto- ja viestintatekniikkaa voidaan hyddyntaa esiopetuksessa. Tut-
kimuksen tavoitteena on myo6s kehittadd opetuskaytanttjé ja tarjota tutkimustuloksia pe-
rustelemaan  tieto- ja  viestintatekniikan  mahdollisuuksia  esiopetuksessa.
Toimintatutkimuksessa pyritddn saamaan aikaan muutosta. Tadma aiheuttaa myds toi-
mintatutkimuksen kentélla epailyja tutkimuksen tieteellisyydestd, mutta toisaalta nostaa
tutkimuksen moraalisesti muita paremmaksi. Toimintatutkimus on akateemisen kentén
sisd- ja ulkopuolella. (Kuula 1999, 173, 184.) Tutkimuksen tieteellisend tavoitteena on
laajentaa kasvatustieteellistd keskustelua tieto- ja viestintatekniikan mahdollisuuksista

esiopetuksessa ja varhaiskasvatuksessa.

Tutkijaa, joka kehittdd omaa ty6tédédn, kutsutaan toimija-tutkijaksi, kun taas henkild, joka
etsii itselleen tutkittavan ja kehitettavan tutkimuskohteen, on tutkija-toimija. Toimija -
tutkijalla on kdytdannon kokemusta tutkittavasta kohteesta ja yleensa tutkimuskysymys
nousee jostain arkipdivaisestd tyossa ilmenevasta ongelmasta. Tutkija-toimija puoles-
taan tuntee tutkimuskohteensa aiempien tutkimusten pohjalta. Halun tutkimukselle nos-
taa jokin kiinnostava kaytannén ongelma, johon tutkija lahtee rakentamaan toiminta-
mallia taustatietojensa perusteella. (Huovinen & Rovio 2007, 94-95.) Tutkija -toimijan
rooli on toimintatutkimuksessa olla ekspertin sijaan tutkittavan yhteison tukija, voiman-
ldhde ja muutoksen alullepanija (Stringer 2007, 24). Toimintatutkimuksessa tutkija on
perinteisestd kliinisestd tutkimuskasityksestd poiketen aktiivinen toimija ja vaikuttaja
tutkimuskontekstissa. Tutkimuksen tavoitteena on kehittdd myos tutkittavia. (Heikkinen
2007, 19-23.)
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Tassa tutkimuksessa tutkijana toimi Molla-hankkeen pilottiopettaja. Tutkijan rooli oli

toimintatutkimuksen luonteelle ominaisesti aktiivinen. Tutkija on ollut mukana toimija-
na luomassa yhteisty6ssa muiden opettajien kanssa kayténteitd seka jakamassa omia
kokemuksiaan tutkimuksessa mukana olleille opettajille sek& muille tahoille erilaisissa
tilaisuuksissa. Toimintatutkimus eldd jatkuvasti, mutta tutkijan on lopetettava tyonsa
johonkin vaiheeseen. Merkityksellista on tutkijan tutkiva tyoote ja toimintatutkimuksen
perusidean toteuttaminen. (Heikkinen, Rovio & Kiilakoski 2007, 78-82.) Tutkija on
toiminut Molla-hankkeen pilottiopettajana vuosina 2011-2015 ja ollut mukana Molla-

hankkeen eri vaiheissa erilaisissa rooleissa.

6.2 Tutkittavat

Tutkimukseen osallistui yhteensd 17 esiopetuksen opettajaa, jotka ovat tydskennelleet

Molla-hankkeen (2011-2015) aikana esiopetusryhmassa. Verkkokyselyyn vastasi 17

opettajaa. Taulukossa kaksi on esitelty vastaajien jakautuminen mitattuihin taustateki-

joihin,
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TAULUKKO 2. Vastaajien jakautuminen taustatekijoiden mukaan.

Taustatekijat Ryhmét N

Sukupuoli Nainen 16
Mies

1
Ika 25v. tai alle 1
26v.- 35v. 6

36v.- 45v. 5

46v. tai yli 5

4

3

Paikkakunta Lappeenranta
Raisio
Turku 10
Koulutus Lastentarhanopettaja (KK) 8
Luokanopettaja (KM)
Sosionomi (AMK)
Muu

6v.- 10v.
11v.- 15v.

1
3
5
Tyokokemus 5v. tai alle 7
2
2
16v. tai yli 6

Yhteensa 17

Kyselyyn vastasi yksi miesopettaja ja 16 naisopettajaa (N = 17). Kyselyyn vastanneiden
opettajien ika jakautui seuraavasti: yksi 25-vuotta tai alle, kuusi 26—35 vuotta, viisi 36—
45 vuotta ja viisi 46- vuotta tai yli. Verkkokyselyyn vastanneet tydskentelivat kolmessa
suomalaisessa kunnassa. Opettajista nelja tyoskenteli Lappeenrannassa, kolme Raisiossa

ja kymmenen Turussa.

Kyselyyn vastanneista opettajista kahdeksan on koulutukseltaan kasvatustieteen kandi-
daatteja (lastentarhanopettaja), yksi kasvatustieteen maisteri (luokanopettaja), kolme
sosionomia (AMK) ja vastaajista viidella oli muu koulutus esiopettajan tehtavaan. Mui-
ta mainittuja koulutustaustoja olivat sosiaalialan ohjaaja, sosiaalikasvattaja, varhaiskas-
vatuksen erityisopettaja, varhaiskasvatuksen maisteri ja kasvatustieteen opiskelija.

Opettajista seitsemélld oli tydkokemusta viisi vuotta tai alle. Kahdella opettajalla oli
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tyokokemusta 6-10 vuotta, kahdella opettajalla 11-15 vuotta sekd kuudella opettajalla
oli tydkokemusta 16 vuotta tai enemman.

Tutkimukseen valikoitiin kolme Molla-hankkeessa mukana ollutta kuntaa, joiden han-
kekoordinaattoreille lahetettiin sdhkopostilla véalitettava linkki verkkokyselyyn. Vasta-
usprosentti kyselyyn oli 50 %, mik& on hyva prosentti verkkokyselyyn. Vastauksia ei
ole riittavasti tilastollista tutkimusta varten, minka vuoksi aineistoa analysoitiin laadulli-

sin menetelmin.

6.2 Tiedonkeruumenetelma

Tiedonkeruumenetelmand kaytettiin puolistrukturoitua kyselylomaketta (LIITE 1). Ky-
sely toteutettiin webropol-verkkokyselyna. Kyselylomake koostui avoimista ja suljetuis-
ta osioista; Likert- asteikollisista kysymyksistd, suljetuista kysymyksista seké& avoimista
kysymyksista. (Vehkalahti 2008, 24, 35.) Kyselylomakkeen etusivulla méaariteltiin TVT
-kasite ja tutkimuksen yhteys uuteen valtakunnalliseen esiopetussuunnitelmaan. Lisaksi
saatekirjeessa kerrottiin, ettd vastaukset kasitelladn luottamuksellisesti ja ilman vastaa-
jan henkil6llisyyden tunnistamisen mahdollisuutta. Vastaajille annettiin myos tutkijan

yhteystiedot mahdollisten kysymysten varalta.

Lomake laadittiin tassa tutkimuksessa kéytetyn teoreettisen kirjallisuuden pohjalta niin,
ettd huomioitiin vallitseva opetussuunnitelma. Kyselylomakkeessa selvitettiin vastaajien
taustatekijat ja opettajien opetuskéytdssa olevan TV T-oppimisymparistén mahdollisuu-
det. Kyselyssé tarkasteltiin, mill& esiopetuksen sisaltéalueilla ja niiden tarkemmilla osa-
alueilla kaytettiin TVT:t4 sekd mitd lisdarvoa se toi opetukseen. Opettajat kuvasivat
omaa TVT:n kayttdd ja sitd, miten he huomioivat erilaiset oppijat TVT -

oppimisympaéristossd. Lopuksi opettajat arvioivat omia TV T-valmiuksia.

Kyselylomake esitestattiin yhdella opettajalla, jonka jalkeen saatekirjeen sanamuotoja
muokattiin. Myo6s yksi kysymys lisattiin, koska koettiin olevan merkitystd opetuksen
kannalta, onko opetustiloissa langaton internet vai ei. Webropol-kyselyn sivuasetteluja

ja kysymysten sanamuotoja korjattiin.
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6.3 Tutkimuksen kulku ja aineiston analysointi

Tutkimuksen aineisto keréttiin vuoden 2014 loka—marraskuun aikana webropol-
verkkokyselynéd. Kyselyn linkki l&hetettiin sahkopostitse kahdelle Molla-hankkeen
koordinaattorille, jotka vélittivat verkkokyselyn linkin hankkeessa toimineille esiopetta-
jille. Tutkimusluvat haettiin Lappeenrannan, Raision ja Turun kaupungeilta. Molla-
hankkeen opettajat saivat osallistua tutkimukseen vapaaehtoisesti. Kyselyyn vastaami-
seen oli aikaa neljd viikkoa. Ensin verkkokysely avattiin kolmeksi viikoksi, mutta vas-
tauksien véhadisen maaran vuoksi, vastausaikaa liséttiin viikolla. Opettajat saivat sahko-
postiinsa tiedon verkkokyselyn linkin sulkeutumisajankohdasta seka muistutuksen
sulkeutumisajankohdasta viikkoa ennen sulkeutumista. Sulkeutumispaivén jalkeen vas-
taajat saivat sdhkopostiinsa tiedon jatkoajasta ja sen paattymispaivamaaran. Opettajat
saivat itse valita sopivan ajankohdan kyselyyn vastaamiseen ja esitestauksen perusteella
siihen kului aikaa noin 20-30 minuuttia. Tutkimuksen suljetut kysymykset analysoitiin
tilastollisia analysointimenetelmia kayttaen ja avoimet kysymykset analysoitiin laadulli-
sin sekd maarallisin menetelmin. Avointen kysymysten vastaukset teemoiteltiin tutki-
musongelmien mukaan seka aineistol&htdisesti. Teemojen avulla pyrittiin [0ytamaan

aineiston merkityksenannon ydin. (Moilanen & Réiha 2010.)

6.5 Tutkimusmenetelméan luotettavuus

Aineiston luotettavuuteen vaikutti kyselylomakkeen nimettomyys, mika voi helpottaa
totuudenmukaista vastaamista (Cohen, Mansion & Morrison 2007, 158) tutkimuskysy-
myksiin. Nimettdmasti vastaaminen voi vaikuttaa myos siihen, ettei opettaja koe joutu-
vansa vastuuseen omista vastauksistaan ja sen vuoksi vastaukset voivat olla epéasiallisia
tai jopa virheellisid. Lisaksi kyselylomakkeen vaihtoehtokysymyksissé vastaajat eivat
herkasti valitse vastausvaihtoehtojen aaripditd, mika saattaa johtaa véaristyneisiin tut-
kimustuloksiin. Luotettavuuden lisédmiseksi kysymyksid oli kuitenkin lomakkeessa
toistettu siten, ettd muiden vastauksien avulla pystyttiin varmistamaan kysymysten ym-

méartdminen ja looginen vastaaminen niihin.
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Kyselytutkimuksissa vastausprosentti jaa usein pieneksi (Cohen ym. 2007, 158). Tdssa
tutkimuksessa lopullisten vastausten maéara oli hyva. Molla-hankkeen koordinaattoreille
ldhetetyissé viesteissé heita pyydettiin vélittdimaan linkki verkkokyselyyn kaikille hank-
keen opettajille, jotka ovat hankkeen aikana toimineet esiopetusryhméssa. Tutkimukses-
ta ei selvig, onko verkkokysely saavuttanut kokonaista kohderyhmaa. Tdéman vuoksi
tutkimuksen tarkkaa katoa ei pystytd laskemaan, mika huonontaa tutkimuksen luotetta-
vuutta. Tutkimusta tehdessé ei mydskaan tiedeta sitd opettajien maaréa, joille kysely on
varmasti mennyt perille. Opettajat saivat viestin omalta Molla-hankkeen koordinaatto-
rilta, mika taas saattoi vaikuttaa esimerkiksi opettajien kokemukseen siitd, etté heilla on
velvollisuus vastata kyselyyn tai heidén tulisi vastata tietyll& tavalla. Tutkimuksen tu-
loksia tarkasteltaessa on myds huomioitava, etta tutkimuksessa oli mukana neljasta han-

kekaupungista vain kolme.

Internetin kayttd voi vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen, silld tutkimuksessa ei pys-
tytty takaamaan vastaajan yksityisyyden suojaa vastaustilanteessa. Opettajat saivat kui-
tenkin valita itselleen sopivan paikan ja ajan vastaamiseen, mika lisaa tutkimuksen luo-
tettavuutta (Cohen ym. 2007, 230). Internetin kéaytté saattoi myds valikoida vastaajia
sen mukaan, kuinka mielellaan opettajat kayttavat tietokonetta, toisaalta kohdejoukolla
voidaan olettavan olevan keskivertoa paremmat TVT-taidot. Kysymyksiin vastaaminen
voi tuntua vahemman tyolaalta tietokoneella kuin kasinkirjoitettuna, mika on mahdolli-
sesti madaltanut kynnysté osallistua tutkimukseen. Kyselyyn vastaaminen vei opettajilta
paljon aikaa. Jotkut opettajat saattoivat kokea kyselyn myds liian pitkaksi ja jattaa vas-

taamisen kesken.

Kyselylomakkeessa ei madritelty kaikkia késitteitd, koska tutkimuksessa ei haluttu ka-
ventaa vastaajien subjektiivista nakemysté aiheesta. Kasitteiden tulkintaerot saattoivat
kuitenkin vaikuttaa heikentévésti tutkimustulosten luotettavuuteen, silld kyselytutki-
muksessa vastaajilla ei ole mahdollisuutta varmistaa kysymysten ymmartamista. (Cohen
ym. 2007, 158.) Tulosten luotettavuutta voi heikentdd myos se, ettd useimmissa avoi-
missa kysymyksissa ei rajattu vastausten méarédd. Tamén vuoksi useampia mainintoja
antaneiden opettajien vastaukset saivat tutkimuksessa suuremman painoarvon, mika voi
vaikuttaa tutkimustuloksiin. Tutkimuksen luotettavuuden lisadmiseksi tuloksia teemoi-

teltiin.
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7 TULOKSET

Tulokset esitellddn tutkimusongelmien mukaisessa jérjestyksessd. Ensimmaisessa
alaluvussa tarkastellaan, mita TVT-laitteita ja ohjelmia esiopetuksen opettajilla on
opetuskaytossédan seka selvitetddn verkon kayttdmahdollisuutta. Toisessa alaluvussa
keskitytaan siihen, milla esiopetuksen siséltdalueilla ja tarkemmin niiden osa-alueilla
opettajat kayttavat TVT-oppimisymparistéd. Taman luvun alla tarkennetaan, millaisia
opetusmateriaaleja kaytetadn eri esiopetuksen sisalloissa, mitd lisdarvoa opettajat
kokevat saavansa TVT-oppimisympadriston kaytostd esiopetuksen sisaltdalueilla sek&
tarkastellaan milla siséltdalueilla opettajat huomioivat erilaiset oppijat. Kolmannessa
alaluvussa tarkastellaan opettajien valmiutta TVT:n opetuskayttéon. Tutkimuksessa
raportoidaan vain ne tulokset, jotka ovat tutkimuksen kannalta kiinnostavia ja

merkittavid. Tulososiossa ei ole huomioitu puuttuvien vastausten méaaria.

7.1 Opettajien kaytossa oleva TV T-oppimisympéristo

Tarkasteltaessa esiopetuksen opettajien (N = 17) kaytossa olevaa TVT-
oppimisympéristda keskityttiin esitystekniikkaan, opettajan- ja oppilaiden kéytéssa
oleviin laitteisiin ja ohjelmiin sekd internetin kayttdmahdollisuuteen. Kyselyyn
vastanneista opettajista yhdeksalla opettajalla oli ollut TVT-oppimisympéristd kaytdssa
alle yhden vuoden, kahdella opettajalla 1-2 vuotta, viidelld opettajalla 3—4 vuotta ja

yhdelld opettajalla yli 5 -vuotta.
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Opettajien Kkiytossi oleva esitystekniikka

16
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Vastaajien 10
miidri 8

(N=17)

O N B O

Esitystekninen laite

KUVIO 3. Opettajien kaytdssa oleva esitystekniikka.

Kuten kuviossa kolme esitetddn, kyselyyn vastanneista opettajista kaikilla oli
mahdollisuus kayttdd opetuksessaan esitystekniikkaa. Neljd opettajaa mainitsi
kaytossdan olevan muita esitysteknisia laitteita. Mainittuja laitteita olivat projektori,

tabletit ja digitaalinen valokuvakehys.

Opettajien kiytossi oleva tietotekniikka

20
15
Vastaajien
miird 10
(N=17)

PC-tietokone iPad Ei mitdin
Tietotekninen laie

KUVIO 4. Opettajien kaytdssa olevat tietokoneet ja laitteet.
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Kyselyyn vastanneista opettajista (KUVIO 4) kaikilla oli opettajan kéytossd PC-
tietokone. Tamén lisdksi kahdeksalla opettajalla oli kaytosséan iPad. Vastauksissa ei

ilmennyt muita opettajien tietokoneita tai laitteita.

Lasten kiytossi oleva tietotekniikka
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Tietotekninen laite

KUVIO 5. Lasten ké&ytossa olevat tietokoneet ja muu tietotekniikka.

Kyselyyn vastanneiden kaikkien opettajien TVT-oppimisymparistossa oli lasten
kaytossa tietotekniikkaa (KUVIO 5). Opettajista yhdellatoista oli opetuskaytdssa
iPadeja, yhdeksan opettajan opetuskéytossd oli PC-tietokoneita ja yhdeksélla
digikameroita sekd kolmen opettajan opetuskdytdssa oli Windows-tabletteja. Muita

laitteita esimerkiksi iPodeja oli kahden opettajan opetuskaytdssa.
Kaikilla kyselyyn vastanneilla opettajilla oli opetuskaytdssédén internet. Yhdeksélla

opettajalla oli ké&ytosséd langaton verkko, viidelld opettajalla oli k&yttssa kiinted verkko

ja kolmella opettajalla molemmat seké langaton, etta kiintea verkko.
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TAULUKKO 3. Opetuksessa kaytetyt ohjelmat ja sovellukset.

Ryhma Ohjelma
Tyovélineohjelmat Paint
Word
Powerpoint
Excel

Tiedonhaun vélineet ja internet sivut

Digitaaliset oppimateriaalit

Opetuspelit- ja ohjelmat

Windows Live Movie Maker
Windows Media Player
Skype

iPadin appsit

Smart board tools
Notebook
Adniohjelmat

Google

Wikipedia

Youtube

Maailman koulu

Yle areena

Internet sivut

Otava

Sanoma Pro

Sahkdiset oppimisympéristot
Verkkomateriaali

Papunet
Oppi ja ilo- sivut

Yhteensa
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Opettajista 13 (taulukko 3) kuvaili avoimessa kysymyksessd, mitd ohjelmia ja

sovelluksia he kayttavat opetuksessaan. Vastauksista nousi esille erityisesti iPad-

sovellukset ja useampi opettaja mainitsi myos verkkomateriaalin tai Paint-ohjelman.

7.2 TVT:n kaytto esiopetuksen sisaltéalueilla

Verkkokyselyssd opetussuunnitelman mukaiset esiopetuksen siséltoalueet oli jaettu

seitsem&an ryhmaan: Kkieli- ja vuorovaikutus, matematiikka, etiikka ja katsomus,

ymparisto ja luonnontieto, terveys, fyysinen ja motorinen kehitys seké taide ja kulttuuri.

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2010.)
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TVT:n opetuskiytto Kielen- ja vuorovaikutuksen
sisalloissa

16
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Vastaajien 1
mairi

(N=17)

Kielellisen Lukemaanja Kerronta ja Ilmaisu
tietoisuuden kirjoittamaan  kuuntelu
kehittiminen  oppiminen

Kieli- ja voorovaikutus

KUVIO 6. TVT:n opetuskaytto kielen ja vuorovaikutuksen siséllgissé.

Opettajista (N = 17) Kkaikki kayttivdt TVT-oppimisymparistéd Kkielen ja
vuorovaikutuksen sisélldissd (KUVIO 6). Kymmenen opettajaa kaytti TVT:ta
opetuksessaan kaikilla neljalla kielen ja vuorovaikutuksen osa-alueella. Kaksi

opettajista kaytti ilmaisua lukuun ottamatta TVT:t4 muilla osa-alueilla.
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TVT:n opetuskiiytto matematiikan sisalloissa
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Matematiikka

KUVIO 7. TVT: n opetuskéytté matematiikan siséllfissé.

Opettajista (N = 17) 16 kaytti esiopetuksessa TVT:td matematiikan sisalldissa (KUVIO
7). Yksi opettajista ei ole vield kayttanyt TVT:td matematiikan osa-alueilla, mutta aikoo
tulevaisuudessa kayttada. Opettajista kolme kéytti TV T:t4 kaikilla matematiikan viidella
osa-alueella. Kolme opettajaa kaytti TVT:td kaikilla matematiikan osa-alueilla lukuun
ottamatta arkipdivasséd ilmenevia matemaattisia ilmidita. Opettajista viisi kaytti TVT:ta
lukumaéarissa ja muodoissa, matemaattisissa késitteissa ja vertailussa, luokittelussa ja

jarjestdmisessa.
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TVT:n opetuskiytto etiikan ja katsomuksen sisilloissa
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Etiikka ja katsomus

KUVIO 8. TVT:n opetuskaytto etiikan ja katsomuksen sisélldissa.

Opettajista 13 (N = 17) kaytti TVT:t4 opetuksessaan etiikan ja katsomuksen sisalldissa
(KUVIO 8). Kaksi opettajaa ei kdyttanyt TVT:té etiikan ja katsomuksen osa-alueilla ja
kaksi opettajaa ei kayttanyt vield, mutta aikovat tulevaisuudessa kayttdd. Vain yksi
opettaja kaytti kaikilla etiikan ja katsomuksen osa-alueilla TVT:t4. Opettajista

seitseman kaytti TVT:ta kahdella tai kolmella etiikan ja katsomuksen osa-alueella.
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TVT:n opetuskiiytté ympariston ja luonnontiedon
sisilloissi
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KUVIO 9. TVT:n opetuskayttd ympériston ja luonnontiedon sisalloissa.

Opettajista 16 (N=17) kaytti TVT:td opetuksessaan ympdriston ja luonnontiedon
sisalloissd (KUVIO 9). Kaksi opettajaa vastasi kayttavansa TVT:ta kaikilla ymparistén
ja luonnontiedon osa-alueilla. N&mé& kaksi opettajaa kayttivat TVT:td paljon myos
muilla esiopetuksen siséaltdalueilla. Opettajista yhdeksén kaytti TVT:td kahdella tai

useammalla ympariston ja luonnontiedon osa-alueella.
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TVT:n opetuskiytto terveyden sisalloissi

Vastaajien
mairi

(N=17)

KUVIO 10. TVT:n opetuskaytto terveyden sisallgissa.

Kahdeksan opettajaa (N = 17) kéyttivat TVT:ta terveyden sisalldissa (KUVIO 10).
Kukaan opettajista ei kayttanyt TVT:td kaikilla terveyden osa-alueilla. Hygienian ja
terveyden osa-alueella yksik&éan vastaajista ei kayttanyt TVT:td. Tama osa-alue oli ainoa
kaikkien sisaltdjen osa-alueista, missa kukaan kyselyyn vastanneista opettajista ei kéayté
TVT:t4. Opettajista kaksi kertoi kéyttdneensd TVT:ta liikkumisen, vastuun omasta
terveydestd ja turvallisuudesta sekd tunne-eldmén terveyden osa-alueilla. N&mé

opettajat kayttivat eniten TVT:td myds muilla sisaltdalueilla.
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TVT:n opetuskiytto fyysisen ja motorisen kehityksen
sisalloissa
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Fyysinen ja motorinen kehitys

KUVIO 11. TVT:n opetuskaytto fyysisen ja motorisen kehityksen sisalloissa.

Kyselyyn vastanneista opettajista (N = 17) 15 kertoi kayttavansa TVT:ta fyysisen ja
motorisen kehityksen osa-alueilla (KUVIO 11). Opettajista kymmenen kayttéda
ainoastaan hienomotoriikan osa-alueella TVT:t4. Opettajista yksi vastasi kdyttavansa
TVT:t4 opetuksessaan kaikilla fyysisen ja motorisen kehityksen osa-alueilla. Kyseinen

opettaja kaytti vastaajista eniten TVT:ta eri sisaltdjen osa-alueilla.
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TVT:n opetuskiytto taiteen ja kulttuurin sisilloissa
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KUVIO 12. TVT:n opetuskaytto taiteen ja kulttuurin sisélldissa.

Kyselyyn vastanneista opettajista kaikki (N = 17) kayttivat taiteen ja Kkulttuurin
sisaltdjen opettamisessa TVT:td (KUVIO 12). Kukaan opettajista ei kayttanyt TVT:ta
kaikilla taiteen ja kulttuurin osa-alueilla. L&hes kaikki kayttivat kahdella tai useammalla
osa-alueella TVT:t4. Vain kaksi opettajaa vastasivat kdytdvadnsa TVT:td ainoastaan
musiikin ja dadnimaailman osa-alueella. Nama kaksi opettajaa kayttivat suhteessa

vahiten TVT:t& myos muilla esiopetuksen sisaltdalueilla.

Vastaajista erottui neljd opettajaa, jotka kayttdvat suhteessa eniten TVT:ta
opetuksessaan esiopetuksen siséltalueilla. Naistd opettajista kolmea yhdisti pitka
tyokokemus, he olivat yli 36-vuotiaita ja heilld oli ollut TVT-oppimisympéristo
kaytossa yli kolme vuotta. Naista neljasta yksi oli 26-35 vuotias, jolla oli tydkokemusta
alle viisi vuotta ja TVT-oppimisympéristd oli ollut kdytossa alle vuoden. Opettajien
arvioidessa omia TVT-valmiuksia, heitd yhdisti vain se, ettd kaikki kokivat olevansa

erittain kiinnostuneita TVT:n opetusmahdollisuuksista.

43



Nelja opettajaa erottui selvasti myds vahiten esiopetuksen sisaltdalueilla TVT:t4
kayttaviksi. Heilla ei ollut taysin yhdistavié taustatekijoitd. N&istd neljastéd opettajasta
kolme oli koulutukseltaan lastentarhanopettajia ja heilld oli ollut TVT-
oppimisympéristd kaytossa vain alle vuoden. Opettajien arvioidessa omia TVT-
valmiuksiaan, heistd jokainen arvio eheyttdvénsa ja eriyttdvansa opetusta samalla
tavalla (jokseenkin samaa mieltd) seka liséksi jokainen arvioi yhdistdvansa TVT:n ja
pedagogisen osaamisen (jokseenkin samaa mieltd). Heistd kolme erottui muista
vastaajista arvioidessaan kiinnostusta TVT:n opetusmahdollisuuksista. Heistd kaksi
opettajaa oli jokseenkin samaa mieltd ja yksi jokseenkin eri mieltd. Kaikki muut
kyselyyn vastanneet opettajat olivat tadysin samaa mieltd Kkiinnostuksestaan TVT:n
opetusmahdollisuuksia kohtaan. Neljasta opettajasta kuitenkin jokainen oli tdysin samaa

mieltd, ettd tarvitsee lisdd TV T-koulutusta.

7.2.1 Opettajien kaytossa olevat opetusmateriaalit ja tydtavat

Opettajat (N = 15) Kkuvailivat TVT:n opetuskayttéd monipuolisesti Kkielen ja
vuorovaikutuksen sisalldissa. Esille nousi keskeisesti lasten omat tuotokset (12
opettajaa): sadut, tarinat, sarjakuvat, Kirjat, elokuvat, animaatiot, nukketeatteriesitykset,
pantomiimiharjoitukset ja haastattelut. Useissa vastauksissa nousi esille se, ettd lapset
saavat itse suunnitella ja toteuttaa néitd tuotoksia. Dokumenttikamera, kamera ja iPadit

innostivat omaan tuottamiseen seka kuvaustehtaviin.

“Lapset tekevdt elokuvia, omia kirjoja, sarjakuvia.. vilineet ovat luonnollinen osa tekemista”.
(V2)

”--Kuvaa jotakin pyoredd, rumaa, kulmikasta, kuvaa lukumaaria-- . (v8)

Esitystekniikkaa hyodynnettiin  erityisesti satujen ja tarinoiden kuuntelussa,
visualisoinnissa ja opetuskeskusteluissa (yhdeksén opettajaa). Vastaajat kertoivat
kayttdvansd dokumenttikameraa esiopetustehtdvien tekemisessd ja tehtévien

tyvaiheiden seuraamisessa. Kosketustaulun avulla tehtiin vuorovaikutteisia tehtavia ja
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harjoiteltiin piirtdaméan kirjaimia. Yksi opettaja kertoi valmistavansa itse tai lasten

kanssa sopivaa harjoitusmateriaalia.

"Klrjojen lukeminen dokumenttikameran avulla, kaikki néikee --"(V38)

”--on tehty open (itse tai parin) valmistamia tehtavia alytaululla, esim. Kkirjaimista,

riimipareista”. (V14)

Liséksi esille nousi selkedsti runsas oppimispelien kéyttd (kahdeksan opettajaa),
erityisesti lukemaan ja Kirjoittamaan oppimisen harjoituksissa. Opettajat Kkertoivat
kayttdvanséd Ekapelid ja Mollan ABC-pelid. Yksi opettaja kertoi kayttdvansd Word-
ohjelmaa lukemaan- ja Kirjoittamaan oppimisen harjoituksissa niin, ettd lapset

kirjoittivat “haamukirjoitusta” tai valmiiksi kirjoitetusta mallista.

7--Kaytetadn Kirjainten ja aanteiden harjoitteluun sopivia sovelluksia-- . (V10)

Kielen- ja vuorovaikutuksen sisalloissa pelkka laitteen kéayttd koettiin olevan sisaltéon

soveltuvaa vuorovaikutustaitojen harjoittelua.

”--Tabletit olivat aina yhteistyvaline. Parin tai pienryhman véline. Siis aina. Siina syntyy

itsestadn kommunikointia ja vuorovaikutusta.-- ’(V8)

Matematiikan sisaltojen opetuksessa opettajat (N = 15) kayttivat eniten matematiikan
oppimispeleja tai valmiita digitaatilisia oppimateriaaleja (11 opettajaa). Opettajat
méarittelivat, mité taitoja peleilld harjoiteltiin. Naité olivat luvut, lukujonot, laskeminen,
lajittelu, luokittelu, vertailu ja ongelmanratkaisutehtdvét. Opettajat eivat juurikaan
nimenneet kayttdami&an oppimispeleja tai séhkoisia materiaaleja. Vain Oppi ja ilo —
pelisivut mainittiin yhden kerran ja samoin Otavan Taikamaan sdhkoinen esiopetus —

materiaali.
Kosketustaulu  ja  dokumenttikamera  koettiin  hyddyllisiksi  opetusvalineiksi

matematiikan tehtdvien havainnollistamisessa (seitsemén opettajaa). Kosketustaulun

avulla tehtiin vuorovaikutteisia matematiikan harjoituksia sekad piirrettiin muotoja ja
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numeroita. Dokumenttikameralla havainnollistettiin konkreettisia méaaria, matematiikan

tehtdvid ja matemaattisia valineita.

”Havainnollistamalla lukumaaria kuvin, luokittelemalla niitd kosketustaululla. Rakentelemalla

palikoista kuvien mukaisia rakennelmia.” (V13)

”--Esimerkkia naytettiin dokukameran avulla eri vélineita kaytettaessa (unkarilaiset varisauvat,

loogiset palat) . (V8)

Etiikan ja katsomuksen sisélldissé opettajat (N = 12) kuvailivat lyhyesti TVT:n
opetuskayttdd. Eniten opetuksessa kéytettiin verkosta saatavaa materiaalia (kuusi

opettajaa), kuten kuvia, tarinoita, lauluja ja videoita.

”dokumenttikameran sek& internetin avulla kuvien (esim. eri maista, kulttuureista) nayttaminen

kaikille samanaikaisesti”. (V15)

Sosiaalisten taitojen, suvaitsevaisuuden, itsetunnon ja tunteiden késittelyssa kaytettiin

apuna kameraa ja iPadin sovelluksia (viisi opettajaa).

Opettajat (N = 16) hyodynsivat paljon TVT:td ympériston ja luonnontiedon sisalloissa.
Vastauksissa korostui luonnon tutkiminen valokuvaamalla (kuusi opettajaa) ja
erityisesti tiedon hakeminen verkosta (12 opettajaa). Verkosta etsittiin paivéan polttaviin
aiheisiin vastauksia, kuvia, videoita ja sopivaa opetusmateriaalia. Dokumenttikamerasta
koettiin olevan hyotya pienten asioiden tutkimiseen koko lapsiryhman kanssa (neljé

opettajaa).

“Tabletit vieddan luentoon. Kuvataan. Tehdaan kuvakirjoja aanilla ja teksteilla omista kuvista

Jja havainnoista. Tuotoksia voidaan esittid muille”. (V8)

“Tutkittu lintujen &&nid, harjoiteltu linnuille ominaisia piirteitd ja niiden tunnistamista

erilaisten harjoitusten avulla kosketustaululla”. (V13)

“esim. avaruusteemaa kasiteltdessa tutkimme paljon mm. kuvia netista, tabletilla 16ytyy avaruus

aiheisia pelejd, etsimme yhdessd tietoa”.(VT)

46



“Olemme ker&anneet luonnosta materiaaleja ja tutkineet niitd dokumenttikameran avulla”.(V16)

TVT:n kayttoa terveyden sisalldissa kuvaili vain kuusi opettajaa. Kaksi opettajaa oli
kayttanyt kuvia ja valokuvausta opetuksen tukena. Opettajat kertoivat hakeneensa tietoa

my0s verkosta.

"Henkisen terveyden suhteen teimme kuvallisia esityksid hyvista tavoista ja muiden

huomioimisesta.”. (V8)

”esim. Turvapupu on netista l6yyva liikennekasvatukseen liittyva sivusta josta 16ytyy

harjoituksia, olemme kdyneet tablettien kanssa bongaamassa litkennemerkkeji”. (V1)

Fyysisen ja motorisen kehityksen sisalldissa TVT:n opetuskayttd (N = 14) nakyi
voimakkaimmin (13 opettajaa) hienomoristen taitojen harjoittelemisessa. Piirtamisté
harjoiteltiin (10 opettajaa) kosketustaululla ja iPadeilla. Mollan ABC-peli mainittiin
kaksi kertaa. Yksi opettaja kertoi kéyttaneensa piirtoalustoja. Yksi opettaja oli tehnyt

lasten kanssa muovailuvaha-animaatioita.

"Hienomotoriikka kehittyy aina kosketusnayton kanssa-- . (V14)

“Taululla ollaan harjoitultu keskiviivan ylitystda, piirtdmistd, vetamista, taskulampputoiminnolla
tutkimista, sokkelopujottelua, tarinapiirtamista ja oikeastaan tosi paljon kaikenlaista. Lapset
pyytavat padsta kosketustaululle jos siind ei ole touhuttu vaikka pariin - kolmeen paivaan.
Melkeinpa pAivittdin taulua k&ytetddn johonkin, joskus ihan pienestd vaan, joskus koko

toiminta-aika tai esiopetushetki on taululla. ” (73)

Karkeamotoristen taitojen harjoittelua kuvasi vain kolme opettajaa. Opetuksen
apuvélineena kaytettiin kosketustaulua ja verkosta l16ytyvia kuvia ja videoita erilaisista

liikkeisté. Lisaksi kolme opettajaa kertoi valokuvanneensa lasten kanssa.

"Olemme katsoneet tanssivideoita kosketustaululta ja luoneet omat kevatjuhlandytdkset niiden
ideoimina.--” (V16)
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”--karkeamotoriikkaa ollaan treenattu liikuntajoulukalenterilla, joka oli tehty alytaululle,
liséksi oli noppapeli, joka antoi liikkeen ja lukumaaran, montako kertaa liike toistetaan. ” (V14)

Taiteen ja kulttuurin sisalldissa opettajat (N = 16) kuvaavat TVT:n kayttoa erittéin
monipuolisesti ja laajasti. Kuvat, videot, elokuvat, &net ja musiikki ovat vahvasti
opetuskaytossad. Niitd katsellaan ja kuunnellaan valmiina (yhdeksén opettajaa), mutta
tuotetaan myods paljon itse (yhdeksén opettajaa). Myos erilaisia kuvien, &anien ja
videoiden kaésittelyyn liittyvid tyokaluja kaytettiin opetuksessa (kahdeksan opettajaa).
Lasten toitd (kahdeksan opettajaa) esitellddn ja tallennetaan. Yksi opettaja kertoi

tehneensé yhteistyota kodin kanssa “--kamera kotiin —projektin--" (V17) merkeissa.

“Aanimaailmaan tutustuttu, rapatty, tutkittu taidekuvia, taidenayttelyssa kuvattu iPodeilla,
kuvattu Turkua ja tehty kuvista piirros-kollaasitekniikalla teoksia tulevaisuuden Turusta,

piirretty paintilla”. (V14)

7.2.2 Lasten aktiivisuus TVT-oppimisymparistossa

Kyselyyn vastanneet opettajat kuvailivat TVT:n opetuskayttod esiopetuksen
sidltoalueilla. Opettajien kuvailemassa TVT-opetuskaytossd nakyi selvasti oppijoiden
aktiivisempi tai passiivisempi rooli. Opettajat, jotka kuvasivat oppijan roolia

aktiiviseksi, kertoivat kayttavansad myos valmiita tehtavia ja oppimispeleja (KUVIO 13).
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Lapsen aktiivisuus TVT -oppimisympiristossi opettajien kuvaileman TVT -
opetuskiyton nikokulmasta

Vastaajien madra

(N=17)
® Lapsi aktiivinen; ajattelee, osallistuu,
toimii, tuottaa
= Opettaja ohjaa; kuuntelu, valmiit
harjoitukset ja pelit
Ei vastausta
&

Esiopetuksen sisiiltbalue

KUVIO 13. Lapsen aktiivisuus esiopetuksen siséltéaluiella TVT-oppimisympérist0ssé

opettajan kuvaileman TV T-opetuskayton nakdkulmasta.

Esimerkiksi kielen ja vuorovaikutuksen sisélldissé opettajat (14 opettajaa) kuvailivat
TVT-opetuskayttoddn selvasti eniten oppijan aktiivista roolia tukevaksi. Lapset saivat
itse tai ryhmassé ajatella, vaikuttaa, ratkaista ongelmia, suunnitella opetuksen sisaltoé,

kuvata valitsemiaan kohteita, Kirjoittaa, tuottaa ja esitella omia tuotoksiaan.

“Lapset tekevit elokuvia, omia kirjoja, sarjakuvia, vilineet ovat Iluonnollinen osa

tekemistd”(V2)

MyoOs taiteen ja kulttuurien sisdlloissd opettajista kymmenen kuvaili TVT-
opetuskayttdaan oppijaa aktivoivaksi. Lapset saivat tuottaa itse kuvia, &ania, musiikkia

yms.
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“oman musiikin tekeminen, piirtdminen ja kuvien tekeminen, kuvaesitistukset ’(72)

Opettajien vastausten mukaaan taas matematiikan sisalloissa toimittiin eniten
opettajalahtoisesti. Oppijan passiivisempi rooli kuvaa sitd, ettd opettaja valitsee kuvat,
videot, ddnet yms., mitd yhdessé Kkatsottiin tai kuunneltiin. Oppijan rooli oli tehda

harjoitustehtavié tai pelata oppimispeleja.

“olemme pelanneet matikkapelejd joissa tulevat tutuiksi lukumdidrdt ja muodot”(V11)

7.2.3 Opettajien kokema TVT:n tuoma lisdarvo esiopetuksen siséltoalueilla

Kyselyyn vastanneet opettajat arvioivat TVT:n tuomaa lisdarvoa opetukseen eri
esiopetuksen sisaltdalueilla (kuvio 13). Lisdksi he kuvailivat, mitd TVT:n tuoma
lisdarvo konkreettisesti on, miten se ilmenee ja nakyy oppimisympéristossa.

Opettajien kokema TVT: n tuoma lisdarvo
esiopetukseen eri sisiltoalueilla suhteessa TVT: n
kiyttoon

18
16 -

14 N
12 X7 /

Vastaajien 10

miidird (N=17) 8 \V/4

Lisdarvo

ONBO

——TVT kiytodssid

KUVIO 14. Opettajien kokema TVT:n tuoma lisarvo suhteessa TVT:n opetuskayttoon

esiopetuksen sisaltdalueilla.

Opettajilta (N = 17) kysyttiin, missé sisélldissa he kokivat saavansa TVT-
oppimisympadristosta lisdarvoa opetukseen (KUVIO 14). Jokainen koki saavansa

50



opetukseensa lisdarvoa taiteen ja kulttuurin sisalloissa. Kuusitoista opettajaa kertoi
saavansa lisdarvoa Kkielen- ja wvuorovaikutuksen, matematiikan ja ympadriston ja
luonnontiedon sisalldissd. Terveyden sisdlldissa vain kuusi opettajaa koki saavansa
TVT-oppimisympéristosta lisdarvoa opetukseensa. Vain yksi opettaja ilmaisi, etté ei saa
lisdarvoa opetukseen yhdelld siséltdalueella. Tama oli fyysisen ja motorisen kehityksen
sisdltdjen opettamisessa.

TAULUKKO 4. Opettajien kokema keskeisin TVT:n tuoma lisdarvo Kkaikissa

esiopetuksen sisalldissa, opettajan tyon ja lapsen oppimisen nakdkulmasta.

Opettajien kokema TV :n tuoma
lisiarvo esiopetulseen:

Opettajan tyin
ni ki kulm asta:

Lapsen oppimisen
nikiilmlmasta:
Helppous'nopeus*12 {19) MMotivaatio, inostus®13 (23)

Havamnollistam inen,
konkretisointi®*10 [18)

Vuorovaikutustaidot*3 (8)

Om antasoiset tehtdvat*4 (4)
Nykvaikaisuus,
uudet tydtavat*s (12) "oppimismpdring tukes lapsen
imnostuneirmtta, rohbarttaia luor-
h‘iﬂfﬁpuﬂhmus*ﬁ‘ [23} mffrsum:shd:m*.'&i'maﬂa I:?.ﬁ,'

B — R
"R ailcki minki voi méyttid lapsills Lihtabohtana e, ettd visin ef

taulur boutta tai teulur avulla on

plussaa Isoakuvaa on helppo seu-

rata sikd ppryi vritda tikuitaa jo-
tair pigntd uvaa "(T3)

"Tvanmme on lagdubaarrpaa fa
moripuclizerpaa. Ennen bailkkea
rulvaiaizempaa (V3]

Edytetty tablettgia Pari-ig rvhmd-
askentely [yRRVITES viorovaiiu-
tusta—"{T8)

“—0On helppo esim [Padin avulla
antaa lisdopetusta Tl eattisesti
lakjakkaille tai lisdhajoitusta riil-
1z, joills meptemaattizet asiat ovat
haastavia "{FI)

Opettajilta (N

* = ppettzjien (n=17) mEEr3
(..)=me&rE kninks montz kertza sans esimtyy vastauksissa

= 17) kysyttiin yleisesti TVT:n tuomaa lisdarvoa sisaltdalueittain.

Opettajista neljd koki oman tasoiset tehtavat lapsen oppimisen kannalta lisdarvona.
Opettajista kuitenkin 11 kertoi kéyttdvansa erilaisilla oppijoilla oman tasoisia tehtavia
(kaikki kysymykseen vastanneet).
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Kielen ja vuorovaikutuksen sisalldissa opettajat (N = 16) kokivat TVT:n tuovan
erityisesti lisdarvoa lasten oppimisen kannalta (13 opettajaa). Esille nousivat

oppimismaotivaation, innokkuuden ja oppimisen ilon lisd&dntyminen (10 opettajaa).

“Lapset, jotka eivdt ole niin motivoituneita kielentietoisuuden harjoituksista kokevat

iPad tehtévdr motivoivina.” (V12)

”--motivointi ei ole ongelmana, oppiminen tapahtuu huomaamatta. ” (V4)

TVT Kkoettiin lapsille luontaisena osallisuutta lisddvand oppimisympadristond, missé

toimitaan vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa (viisi opettajaa).

”Lahtbkohtana se, ettd yksin ei kaytetty tabletteja. Pari- ja ryhmatydskentely synnyttaa
vuorovaikutusta. Se joka osaa, kirjoittaa tai lukee tai neuvoo ja auttaa sité joka ei viela osaa.

Ryhmat jaettiin sen mukaan, etta taitoa oli joka ryhmassa, samoin opettelijoita. ” (V8)

Opettajan tyon nakokulmasta (kahdeksan opettajaa) TVT:n kayttd toi lisdarvoa
opetuksen monipuolisuuteen (viisi opettajaa), havainnollistamiseen ja visuaalistamiseen

(kolme opettajaa) seké tyon tehokkuuteen (kolme opettajaa).

”Tyémme on laadukkaampaa ja monipuolisempaa. Ennen kaikkea nykyaikaisempaa.” (¥V5)

Esille nousi myos esiopetuksen ja koulun vélisen yhteistyon lisddntyminen ja erilaisten
oppijoiden huomioiminen. Esimerkiksi monikulttuuristen lasten opetusta tuettiin
apukuvia kayttamalla. Lisaksi opettajat kokivat, ettd kirjoitusharjoituksia helpottaa

tietokoneella tekstin korjaamisen helppous.

Opettajat (N = 15) kuvailivat TVT:n tuomaa lisdarvoa matematiikan sisaltéihin
monipuolisesti. Sisalldissa nousi keskeiseksi lisdarvoksi lasten motivaatio (yhdeksan

opettajaa).

”Kun matematiikka on haastavaa I-Pad antaa motivaatiota.” (V9)

"Lapset ovat innoissaan saadessaan mm. piirtdd suuren suuria numeroita.-- ”(V16)
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Lis&arvoa tuoviksi asioiksi koettiin matematiikan innostavat tietokonepelit ja verkon
oppimispelit (viisi opettajaa) seké eriyttamisen ja yksilllisen oppimisen mahdollisuus

(kolme opettajaa).

”--On helppo esim. iPadin avulla antaa lisdopetusta matemaattisesti lahjakkaille tai
lisaharjoitusta niille, joille matemaattiset asiat ovar haastavia.”. (V1)

Opettajat (N = 8) kokivat matematiikan opetuksen oman tyon kannalta TVT:n avulla
laadukkaampana (kaksi opettajaa), monipuolisempana (nelja opettajaa) ja

konkreettisempana (kolme opettajaa).

Etiikan ja katsomuksen sisalloissa opettajat (N = 11) kokivat saavansa TVT:sta
lisdarvoa opetuksen helppouteen (viisi opettajaa), monipuolisuuteen (nelja opettajaa),
havainnollistamiseen (kolme opettajaa). Lisdarvoa Kkoettiin saavan my6s verkon
videoista ja kuvista, jotka kertovat muista kulttuureista. Kuvaamisen koettiin tuovan
lisdarvoa itsetunnon vahvistamiseen ja toisten hyvaksymiseen seka TVT:n avulla nousi

uusia opetusideoita.

"Monipuolisempaa, joitain asioita tulee kasitelty& eri tavalla kuin muutoin tulisi (ja osa asioista

ehka jaisi "huonommin" kasiteltyd). ”(v7)

“Tvt-laitteilla olisi helppo tutustua toisiin kulttuureihin, tieto on siind ihan vieressa. Nayttaa

lapsille, millaista muissa kulttuureissa on. ’(V14)

Ympériston ja luonnontiedon sisélléissa TVT: n tuoma lisdarvo nakyi opettajien (N =
15) mielestd havainnollistamisen ja konkreettisuuden (viisi opettajaa) seka tiedonhaun
(viisi opettajaa) muodoissa. Opettajat kokevat opetuksen monipuolisemmaksi sek&

mielekkddmmaéksi ja lasten kiinnostuksista nousevaksi (kuusi opettajaa).

“Tiedon etsiminen nopeaa ja helppoa. Esim. Lintujen, eldinten, 6tokoiden ja perhosten kuvia
ollaan etsitty ja katsottu. Pienryhmissd on valokuvattu Kevaan merkkejé ja kuvia on katsottu

myéhemmin isommalla porukalla.” (V14)

“lapsilla on mahdollisuus hakea tietoa oman Mielenkiinnon kohteiden mukaan.”(V2)
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Opettajista (N = 17) vain kuusi koki saavansa TVT:sta lisdarvoa terveyden sisaltdjen
opettamiseen. Namé opettajat kuvasivat vain muutamilla sanoilla kokemaansa lisdarvoa.
Opetuksen monipuolisuus mainittiin kolme kertaa. Yksi opettajista nosti esille, ettd

TVT:n avulla voi harjoitella vuorovaikutustaitoja.

“motivointi helppoa.” (V4)

“mielenkiinto ja laatu.”(V5)

“Tama sisdltdalue jaanyt toistaiseksi vahemmalle huomiolle, mutta uskon ettd tuo

monipuolisuutta toimintaan. ”(V10)

Fyysisen ja motorisen kehityksen sisélldissd opettajien kokema TVT:n tuoma lisdarvo
nékyi erityisesti opetuksen monipuolisuutena (viisi opettajaa) ja erityisesti
hienomotorisien tehtdvien monipuolisina mahdollisuuksina. Opettajien vastauksissa

korostuivat uudet tavat ja nykyaika (viisi opettajaa).

”Hienomotoriikan harjoittamista on jo tabletin oikeaoppinen kéytté.”(V7)

”--Hienomotorisia tehtévia voi tehd& uusilla tavoilla, seisten, yksin, parin kanssa, &anen avulla
jne. ”(V16)

“Tabletin kanssa kyndilyn ja symbolien harjoittelu on motivoivaa. Kone korjaa virheitd ja

neuvoo. Kdsi ja hermo ei visy, kun ei tarvi kumittaa eikd terd mene poikki.”(V8)

"suunnistamiset sun muut on nykyddn kéitevdid tehdd iPodeilla. Kukaanhan ei kaupungissa
ainakaan oikeasti endd suunnista kartalla, ihmiset kiyttid dlypuhelimen navigaattoria..” ja ”
Rjattomat mahdollisuudet. Vain mielikuvitus on rajana! Kaiken ennen tehdyn voi oikeastaan

tehda myos taululla, mutta entista visuaalisemmin, lapselle helpompitajuisena. ’(V14)
Lisdarvona koettiin myos se, ettd Kirjoittaminen on mielekk&&@mpéaéa laitteiden avulla,

eikd lapset “menetd hermoja” niin herkdsti kuin ennen. Lisdarvoa opetukseen toi

valokuvasuunnistus, likkunnan ilo ja huippuhetkien tallentaminen kameran avulla.
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Taiteen ja kulttuurin siséllgissa jokainen opettaja (N = 17) koki saavansa TVT:sta
lisdarvoa opetukseen. Opettajista 15 kuvaili lisdarvoa. Opetukseen koettiin saavan

erityisesti monipuolisuutta, nykyaikaa ja uusia tytapoja.

”Kameralla/iPodilla kuvaaminen, kuvankasittelyn alkeet ja medialukutaitoa. ”(V14)

“tiedon haku, lasten kiinnostusten kohteen huomioimisen vidliton toteuttaminen”.(V15)

Opettajat kokivat, ettd lapset ja heidén tyonsa saavat olla entistd enemmaén esilla. Myos
toiden tallentamisen mahdollisuus nostettiin esille, niin mukavana muistona, kuin

pedagogisen jaljen jattdmisena.

”mie olen taitava mie osaan miun ty6 on esilla. ”(72)

7.2.4 Erilaiset oppijat TVT-oppimisymparistossa esiopetuksen sisaltdalueilla

Esiopetuksen opettajat (N = 17) madrittelivat kyselyssa, milla esiopetuksen
sisdltdalueilla he huomioivat erilaiset oppijat (KUVIO 15). He myo6s kuvailivat sitg,
miten  erilaiset oppijat  konkreettisesti  huomioidaan  esiopetuksen  TVT-

oppimisymparistossa.
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Erilaisten oppijoiden huomioiminen TVT -oppimisymparistossi
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Esiopetuksen sisiltoalue

KUVIO 15. Erilaisten oppijoiden huomioiminen esiopetuksen siséltfalueilla TVT-

oppimisympadristda hyodyntéen.

Opettajista (N = 17) 16 huomioi erilaiset oppijat jollain esiopetuksen sisaltoalueella
TVT-oppimisympéristossd. Yksi opettaja koki, ettei huomioi erilaisia oppijoita
opetuksessaan. Eniten erilaisia oppijoita huomioitiin kielen- ja vuorovaikutuksen seka
matematiikan sisalléissd. Fyysisen ja motorisen kehityksen sisalldissa eriyttdminen

tapahtui lahinn& hienomotorisissa tehtavissa.

Opettajat huomioivat erilaisia oppijoita TVT-oppimisympéristdssé muodostaen
pienryhmid, parien valinnalla, sopivan tasoisten tehtdvien valinnalla ja lasten

kiinnostuksen mukaan.

“Matemaattisten iPad-sovellusten avulla lapsi motivoitui harjoittelemaan hanelle vaikeita
asioita, joisa tarvitaan paljon toistoa. Laite antaa valittdman palautteen vastauksesta, oikein

vai vaarin.”’(vs)

”Otetaan huomioon erilaisia toiveita. Viime kaudella lapset halusivat tutkia muumioita. Lapsi
jolla on vaikeuksia hahmottaa, p&asee helpommin karrylle kun tekee ja tutkii itse. Aikuinen ei
voi kaataa kenenk&an paghan tietoa. ”(V3)

56



Opettajat eriyttivéat oppijoita TVT-taitojen mukaan ja huomioiden jokaisen lapsen oman
oppimistahdin. Opettajat kokivat S2-lasten huomioimisen opetuksessaan helpommaksi.
Yksi opettaja mainitsi kdyttavansa TVT:t4 apuna kolmiportaisen tuen eri muodoissa.
Oppimispelien ja materiaalien koettiin mahdollistavan entisestddn eriyttdmista.
Opettajat eivat kuvailleet tarkemmin kayttdmiddn sovelluksia, peleja tai
oppimismateriaaleja. Molla-ABC oli ainut peli, mik& mainittiin kertaalleen.

“tietokoneella tehtdvien tehtdvien seka esim. kuunneltavien satujen kautta on mahdollisuus
eriyttad. ”(vi5)

“Eritasoiset (helpotetut tai haastavammat) tehtavat erilaisille oppijoille. Lisaksi pyrin
huomioimaan auditiivisesti, visuaalisesti, taktiilisesti ja kinesteettisesti oppivat lapset erilaisin

tehtavin (mm. sijoittamalla aénté ja kuvaa, seka liiketta vaativia tasoja tehtéviin). ”(V16)
Opettajien mukaan oppilaat eivét edes valitd, tekevatko he erilaisia tehtdvia keskenéan.
Erilaisia oppijoita saadaan myds herkemmin esiintymé&an ryhman edess4, jos lapsi voi
esitelld omaa tuotostaan.

7.3 Opettajien pedagoginen valmius TVT:n opetuskayttoon

Opettajien arvioidessa omia valmiuksia TVT: n opetuskaytdssd korostui Kkiinnostus

TVT:n opetusmahdollisuuksista ja halu lisékoulutukseen. Oma pedagoginen osaaminen
yhdistettiin TVT:n opetuskayttdon (taulukko 4).
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TAULUKKO 5. Opettajien kokema valmius TVT:n opetuskayttéon.

Valmius Vaihtoehto N

Eheytén opetusta Taysin samaa mielté 6
Jokseenkin samaa mieftda 10
Jokseenkin eri mieltd
Téysin eri mielt4

1
0
Eriytan opetusta Téysin samaa mieltd 4
Jokseenkin samaa mieltd 9
Jokseenkin eri mieltd 4
Téysin eri mielt4 0

Yhdistdn TVT:n ja pedagogisen osaamiseni  Taysin samaa mieltd 11
Jokseenkin samaa mieltd 5
Jokseenkin eri mieltd 1
Téysin eri mielt4 0
Kiinnostunut TVT:n opetusmahdollisuuksista Taysin samaa mielta 14
Jokseenkin samaa mieltda 2
Jokseenkin eri mieltd 1
Téaysin eri mielt4 0
Tarvitsee lisdd TVT- koulutusta Taysin samaa mielté 13
Jokseenkin samaa mieltd 4
Jokseenkin eri mieltd 0
Téysin eri mielt4 0
Yhteensé 17

Eheyttdminen ja eriyttdminen olivat jokseenkin opettajien kaytossd TVT-
oppimisymparistossd. Tutkimuksessa selvisi kuitenkin, ettd moni opettajista ei ehka
huomaa itse eheyttdvansd opetustaan. Esimerkiksi yksi opettaja kertoi léahteneensa
lasten kanssa metsdan kuvaamaan lintuja iPod-laitteilla, mutta ei ollut mielestdan
kayttdanyt TVT:td liikkumisen sisalloissda. Samalla tavalla yksi opettaja kertoi
pelanneensa lasten kanssa Mollan ABC-pelid, mutta kertoi kuitenkin, ettd ei kayta
TVT:td hienomotoristen taitojen harjoittelussa. Mielenkiintoista oli myos, ettd yksi
opettaja vastasi, etté ei eriytd opetusta missaan esiopetuksen sisélldissé. Kuitenkin hén

arvioi eriyttdvansa opetustaan vahan.
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8 POHDINTA

8.1 Tulosten tarkastelua

On yllattavaa, ettd tdman tutkimuksen mukaan erilaisilla laiteratkaisuilla ei ole suurta
merkitysta opettajien TVT:n opetuskayttoon. Toki kosketusndytdt edistavét
hienomotorisia taitoja ja tablet-laitteet ovat helpommin liikuteltavissa. Tutkimuksen
mukaan nayttaisi siltd, ettd esiopetusryhmissa olisi hyvé olla esitystekniikkaa, opettajan
ja lasten kéytossa olevia tietoteknisia laitteita ja internet (langaton tai kiinted). Taman
tutkimuksen valossa opettajat nadyttdvat sopeutuvan erilaisille laiteratkaisuille.
Opettajien kuvaillessa kayttamid&dn ohjelmia ja sovelluksia, nousi esiin, ettd
sovelluksien ja ohjelmien nimi& ei aina muisteta. Opettajat saattoivat kertoa
kuvaillessaan opetustaan esimerkiksi kayttdvansa Word-ohjelmaa, mutta he eivét
maininneet kuitenkaan Kyseistd ohjelmaa kéayttamiinsa ohjelmiin. Tastd nousee esiin
ajatus, ettd ovatko opettajat viel& jasentdneet omaa TV T-osaamistaan tai kuten Kohola
(2012) esittaa, ajattelevatko opettajat tekniikkal&htoisesti, eiké pedagogiikkaldhtoisesti.

Kaikki ~ tdhan  tutkimukseen  osallistuneet esiopettajat  hyddynsivat TVT-
oppimisympaéristoa kielen ja vuorovaikutuksen seka taiteen ja kulttuurin opetussiséllois-
sé. Kielen ja vuorovaikutuksen sisélloissad TVT:ta hyddynnettiin ylivoimaisesti eniten, ja
TVT:n kaytto oli luovaa, monipuolista ja lapsia osallistavaa seké aktivoivaa. Kuitenkin
matematiikassa, missé kaytettiin myos paljon TVT:t4, keskityttiin enemman opetuspe-
leihin ja valmiiseen materiaaliin. Ihmetysta herattdd, miten samat opettajat kayttavat eri
sisélloissa ndin eri tavalla TVT:td hyodyksi. Tahan vaikuttaa siséltdalueen ja oppiainei-
den luonne seka vallitseva opetuksen ainesidonnaisuus. Toisaalta esiopetuksessa eheyt-
tAvaa opetusta on korostettu jo ennen opetussuunnitelman uudistuksia. Tutkimuksissa ja
opettajien koulutuksissa on 2000-luvulla keskitytty enemman kielen ja vuorovaikutuk-
sen siséltoihin, lapsen kehityksen ja opetuksen ndkdkulmasta. Kielen ja vuorovaikutuk-
sen merkitysta on korostettu varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmissa sekd huomiota
on herattanyt tuen tarpeen maara kielen kehityksen alueella. (Valiméki 2011.) On syyta
pohtia, ettd ndkyyko tdma ilmié myos tdman tutkimuksen tuloksissa. Omakin kokemuk-
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seni tukee tatd. Olen ollut lastentarhanopettajan tyéurani aikana lukuisissa kielen ja vuo-
rovaikutuksen sisaltéihin liittyvissd koulutuksissa, mutta en kertaakaan matematiikan
sisaltéihin liittyvissa koulutuksissa. Toisaalta opettajat saavat yleensa itse valita, mita
lisakoulutusta he haluavat. Ammatillisuuden nédkeminen prosessina edellyttdd Hujalan
ym. (2007) mukaan jatkuvaa ammatillista uusiutumista. Esiopetuksen tyontekijoiden on
vastattava oman ammatillisen toiminnan arvioinnista ja kehittymisesta. (Hujala ym.
2007, 106-107.)

Esiopetuksen eri sisalldissa kaytettiin siis hyvin eritavalla TVT:td hyddyksi, mink&
myos Vesterinen (2009) esittad. Aidinkielessi korostuu medialukutaito, matematiikassa
pelit, luonnontieteissé havainnollistaminen, taito- ja taideaineissa kuvan ja danen késit-
tely seka katsomusaineissa webin transkulttuurisuus. (MVesterinen, 2009.) Tama ilmio
nakyy myos tassé tutkimuksessa, silld ympériston ja luonnontiedon sisélldissa korostui
tiedonhaku verkosta ja luonnon ilmididen kuvaaminen seka konkreettisten asioiden tut-

kiminen esimerkiksi dokumenttikameralla.

Uudessa esiopetussuunnitelmassa korostuu ilmitkeskeinen oppiminen. (Opetushallitus,
2014; Opetushallitus, 2015; Cantell, 2011.) Eheyttdva opetus on tuttua esiopettajille ja
sitd on esiopetusryhmissa toteutettu jo vuosia. Taman tutkimuksen mukaan opettajat
eivat aina edes huomanneet kertoa, mitd kaikkia siséltdja opetuksessa harjoitellaan.
TVT siis ndyttdisi lisddvan esiopetuksen eheyttdvad opetusta. Tutkimuksessa opettajat
kuvailivat saavansa TVT-oppimisympdristostd lisdarvoa esiopetukseen. Saman ilmion
ovat esittaneet Mikkonen ym. (2011). Heidan mukaansa tietotekniikka toi pedagogista
lisdarvoa opetukseen ja erityisesti naisopettajien keskuudessa, 61% opettajista oli sitd
mieltd, ettd TVT:n avulla oppilaat pystyvat késittelemé&én opetettavaa aihetta monipuoli-
semmin. Lasten aktiivinen rooli oppimistilanteissa nékyi erityisesti kielen ja vuorovai-
kutuksen sisallgissa, miké tuki esiopetuksen opetussuunnitelman vallitsevaa oppimiska-
sitystd sekd tdméan tutkimuksen teoreettista oppimiskasitysta (ks. luku 2.2) ja Meisalon

ym. (2003) mallia prosessioppimisesta.

Tutkimuksessa opettajat kertoivat valmistavansa itse vdhan oppimateriaaleja. Vain yksi
opettaja mainitsi useampaan kertaan tehneenséd omalle ryhmalle soveltuvia esiopetusteh-
tavid. Kyselyn vastauksiin saattaa vaikuttaa se, ettd opettajilta ei suoraan kysytty, val-
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mistavatko he itse materiaaleja. Lastentarhanopettajien viikoittainen tyaika on 38 tun-
tia ja 15 minuuttia, mista suunnitteluaikaa on noin kahdeksan prosenttia. Suunnitteluai-
ka on siis hyvin rajallista ja siihen sisaltyy nykyéaéan paljon erilaisia tyotehtavia. (OAJ
2010, 4.) Sijaisten ja resurssien puuttuessa suunnitteluaika saattaa kulua lapsiryhméssa.
Tama saattaa olla hidasteena TVT:n kayttoonotolle ja houkuttaa opettajat kayttdmaan
vain valmiita materiaaleja. Kuten aiemmissa tutkimuksissakin on osoitettu, ettd suoma-
laiset kayttavat tietokoneella tydskennellessdén valmiita oppimateriaaleja ja suorittavat
vain yksinkertaisia tiedonhankintatehtavia. (E-learning Nordic 2006, 49; Aarnio & Mul-
tisilta 2011,10.) Toisaalta opettajat voisivat rohkeasti ottaa lapset mukaan opetuksen
suunnitteluun ja laitteiden kayttdon ottoon, silloin opettajan suunnitteluaika saastyisi.
Opettajat saattavat usein méaaritella, mitka laitteet ovat lasten kaytdssa ja mitka aikuis-
ten. Kosketustaulu on yleensa yhteydessa ns. opettajan tietokoneeseen, jolloin esimer-
kiksi kosketustoiminnon ollessa epakunnossa, eivét lapset paase osallisiksi kosketustau-

lun tehtaviin.

TVT:n avulla opettajat eriyttivat opetusta erityisesti kielen ja vuorovaikutuksen, mate-
matiikan sekd fyysisen ja motorisen kehityksen siséltGalueilla. Viimeksi mainitussa
eriyttdmistd tapahtui 1ahinn& hienomotoriikan harjoituksissa. Opettajat kéyttivat lasten
taitotasojen mukaisia yksilollisia tehtavia. Tutkimuksessa ilmeni myds, ettd lapset eivat
TVT-oppimisympéristossa niinkaan kiinnitd huomiota siihen, miksi joku tekee erilaisia
tehtdvid. TVT-oppimisympéristossé koetaan luonnolliseksi, ettd tehdaén erilaisia tehté-
vid tai voidaan valita oma tehtdva. Esimerkiksi esiopetuskirjat on tilattu usein koko
ryhmaélle samanlaiset, jolloin yksildllinen huomioiminen karsii vakisinkin. Ja jos yhdel-
le lapselle on erilainen Kirja, kiinnitt44 se toisten huomion. Tama TVT:n tuoma erilais-
ten oppijoiden huomioiminen lisad jokaisen oppijan mahdollisuutta tyoskennelld samas-
sa tilassa ja samoilla opetusvélineilld muun vertaisryhman kanssa. Myos taidoiltaan jo
taitavammat oppijat on mahdollista huomioida erilaisilla lisdtehtavilla. Opettajalla tay-
tyy kuitenkin olla hyvin laaja kasitys lasten taidoista ja niihin soveltuvista tehtévista.
S2-oppimisen eriyttdmisen mahdollisuudet nousivat my6s opettajien vastauksissa use-
aan kertaan esille. Erityisesti TVT:n lisd4dma eri aistikanavia aktivoiva vaikutus auttaa
erilaisia oppijoita kielen oppimisessa. Monikulttuuristen perheiden lisddntyessé on opet-

tajalla hyva olla kdytosséén erilaisia tyotapoja suomenkielen harjoitteluun.
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8.2 Tulosten luotettavuus

Tulosten luotettavuuteen saattaa vaikuttaa se, ettd tutkimukseen osallistuneista opettajis-
ta osa on saanut itse vaikuttaa Molla-hankkeessa mukana olemiseen. Tutkimuksessa ei
taté erikseen opettajilta kysytty. Voidaan olettaa, ettd hankkeeseen halunneet opettajat
ovat olleet lahtokohtaisesti Kkiinnostuneita TVT:n opetuskaytdstd. Tutkimuksessa ei
myoskadn huomioida, kuinka paljon opettajat ovat kouluttautuneet hankkeen aikana tai
mitd TVT-koulutuksia opettajat ovat kdyneet. Opettajat tulevat eri kaupungeista ja eri
paivakodeista tai kouluista. Jokaisessa paikassa on oma toimintakulttuurinsa, mika voi
vaikuttaa tutkimuksen tuloksiin. Tutkimuksen teoriaosassa esitellaan esiopetuksen eroja
riippuen, jarjestetddnko esiopetus perusopetuksen vai varhaiskasvatuksen tiloissa.
(Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002, 29; Niikko 2001, 32.) Tutkimuksessa ei kuiten-
kaan selvitetd taté taustatekijad, mika voi oleellisesti vaikuttaa opettajien kokemuksiin.

Luotettavuutta arvioitaessa on tuloksiin saattanut vaikuttaa se, ettd opettajat ovat koke-
neet olevansa hankkeen takia velvollisia vastaamaan kyselyyn. Vaikka tutkimukseen ei
vastannut kaikki Molla-hankkeen opettajat, kuvaa tulokset hyvin tyypillistd Molla-
hankkeen opettajan TVT:n kayttdd. Hankkeeseen valikoituneet opettajat ovat taustatie-
doiltaan hyvin heterogeeninen joukko ja vastaa hyvin yleista lastentarhanopettajien
joukkoa. Tutkimus on Suomen mittakaavassa ensimmaéisié ja vertailukohteita ei juuri
ole. Tutkimuksen tulokset mukailevat kuitenkin aiempia tutkimuksia TVT:n opetuskay-

tosta.

8.3 Tulosten hyddynnettavyys ja jatkotutkimusehdotukset

Tamén tutkimuksen tuloksia voidaan hyoddyntad esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen
TVT-oppimisymparistdjen suunnittelu- ja kehittdmistydssa. Useassa kunnassa on me-
neillddn 2016 esiopetussuunnitelmaan valmistautuminen ja laitehankintojen pohdinta.
Molla-opettajien nékdkulmasta voidaan saada varmuutta omiin ajatuksiin ja uusia ope-
tusideoita. Mutta toisaalta voidaan huomata, missé vaiheessa itse ollaan menossa TVT:n
kéytossa suhteessa muihin opettajiin. Myos muille esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen

62



opettajille tutkimus antaa varmasti ajateltavaa, ideoita ja malleja omaan ty6hon. Tutki-
mustuloksia voidaan hyddyntdd suunniteltaessa, millaista koulutusta tulisi lisat4 esiope-
tuksen opettajille ja miten nykyiset koulutukset ovat onnistuneet. Esimerkiksi matema-
tilkkkaan liittyvad TVT-koulutusta voisi tulosten valossa kehitelld. Tamén tutkimuksen
vastauksissa myos litkunnan ja TVT:n yhdistdminen j&& vield suhteessa muihin siséltoi-
hin hyvin véhdiseksi. Olisi siis syyta miettid, minkalaisilla TV T-ratkaisuilla voitaisiin
lisata lasten liikkumista. Pelkét liikunnalliset oppimispelit eivat ole ratkaisu, vaan tarvi-
taan opettajien tyota tukemaan valmiita liikunnallisia tehtavépaketteja. Samoin on huo-
mattu, ettd TV T-oppimisymparist6 tukee S2-opetusta, mutta valmiita S2-materiaaleja tai

sovelluksia on vield vahan.

Tutkimuksen tuloksia voidaan hyddyntda myds muiden oppimateriaalien valmistami-
sessa. Nayttaisi silta, ettd esimerkiksi iPadin sovellukset ovat suosittuja opetuskéytdssa.
Suomenkieliset sovellukset ovat vielé véhissé ja niitd kaivataan varmasti lisad. Toisaalta
esiopetusryhmissa on erilaisia laiteratkaisuja, joten olisi hyva ettd sovellukset olisi lait-
teista riippumattomia. Tutkimuksen mukaan TV T-oppimisympdristo tukee S2-opetusta,
mutta valmiita S2 -materiaaleja tai sovelluksia on vield vahén. S2-oppijoiden ei ole ko-
vin mielekéstd kayttdd englanninkielisid sovelluksia. Opettajat jakavat nykyaan opetus-
ideoita esimerkiksi blogeissa ja sosiaalisen median kanavilla. Tamé saattaa syrjayttaa
opettajia, jotka eivét kayta sosiaalista mediaa tai hae muuten aktiivisesti tietoa interne-
tistd. Lastentarhanopettajien suunnitteluajan ollessa rajallinen, olisi my6s kehiteltavaa
siind, ettd tietoa opetuskokemuksista ja hyvista malleista saisi suoraan yhdesté paikasta.
Mitd helpommin kaytettavaa ja valmista opetusmateriaali on, sitd helpommin sitd ote-

taan omaan opetuskayttoon.

Taman tutkimuksen tulosten mukaan TVT:n opetuskaytto lisaa lasten oppimismotivaa-
tiota. Jatkotutkimuksissa voitaisiin keskittyd esimerkiksi siihen, ettd oppivatko lapset
joitain  2000-luvun taitoja paremmin TVT:n avulla tai parantaako TVT-
oppimisymparistd esimerkiksi matemaattisia valmiuksia. Olisi kiinnostavaa tutkia lasten
ja vanhempien ndkemyksid TVT:n kaytosta ja sitd, miten TVT:n opetuskéyttd nakyy
kotona esimerkiksi lapsen mediataitoina. Usein lapset sanovat suoraan esimerkiksi lait-
teista ja ohjelmista, mik& on hyvé ja kiinnostava. Olisi mielenkiintoista tutkia, kuinka

paljon lasten mielipiteitd kuunnellaan ja heiddn annetaan vaikuttaa esimerkiksi valitta-
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essa opetuksessa kaytettavid iPadien sovelluksia. Lisatutkimusta tarvittaisiin myos esi-
opetukseen ja varhaiskasvatukseen soveltuvista verkkomateriaaleista ja oppimispeleista.
Olisi myos mielenkiintoista tutkia, miten TVT:n avulla voisi ennaltaehkéisté erilaisia

oppimisvaikeuksia.

Liséksi voitaisiin tutkia lastentarhanopettajien ennakkoasenteita TVT:t4 kohtaan ja niis-
sé tapahtuvia muutoksia TV T-oppimisympariston kayttoon oton jalkeen. Myds opettaji-
en kasityksia digipeleistd olisi mielenkiintoista tutkia seka sitd, miten nama késitykset
vaikuttavat opettajan valitsemiin opetusmateriaaleihin. Opettajat mieltdvat usein myos
oppimateriaalien valmistajien tekemat harjoitustehtavat digipeleiksi.
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g Ika ™

25y, tai alle
T 26v.-35v,
0 Jev-45y,

C abv. tai yli

4. Koulutus esiopettajan tehtiodiin *

" Kasvatustieteen kandidaatti, lastentarhanopettaja
' Kasvatustieteen maisteri, luokanopettaja

C Sosionomi (AMK)

C Muw, mika? |

5. Tydvuodet *

Sy tai alle
O Bw.-10w.

© 11v.-15v,
© 16v. tai vli

. TVT-oppimisympiiristi on ollut kiytissinne (vain esiopetuksessa toteufunut) *

Coalle 1v.
O 1v.-2v,
3wl

€ Sv. tal yli
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7. Onko TVT- oppimisympiristissinne kiytdssi esitystekniikkaa? *
[T Eiole

[T Videotykki

M Kosketustaulu

r

T cokumettikamera

T Mu, mika? |

8. Onko TVT -oppimisympiristissinne kiytissa opettajan tietokone? *

I© Eiole

[T PC- tietokone
[T windows -tablet
T ipad

C Mu, miks? |

9. Onko TVT -oppimisympiéiristossianne lasten kaytossd tHetokoneita tai muuta tetotekniikkaa? *

I Eiaole

T PC-tietokoneita
Windows- I:-EDIETTE_]E
iPadeja

Digikameroita

i I

Muita, mita?

1. Onko TVT- oppimisympidristissdanne kaytossd internet?

T Kiinted verkko
T Langaton verkke

[T Elcle

i1, Kuvailkaa lyhyesti, miti ohjelmia jo sovelluksia kiaytitte opetuksessanne? {esim.
tekstinkasittelyohjelmat, Euvankdisittelyoljelmat, ddnioljelmat, appsit, verkkomateriaalit,
sithkdiset oppimisympiristit)

|
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i12. (Metteko kiyttinee!l opetuksessanne TVT-oppimisympiristoa seuraavissa kielen- jo
vuorovaikutuksen sisdalloissa? *

™ Imaisu

T kerronta, kuuntely

Lukemaan ja kirjoittamaan oppiminen
Kielellisen tietolsuuden kehittaminen

En ole kayttanyt (siirmy kysymykseen 18)

e e

En ole vield kayttanyt, mutta ehka tulevaisuudessa (siirry kysymykseen 18)

13- Miten olette kiigttiineet opetuksessanne TVT-oppimisympiiristdi kielen jo vauorovaikutuksen
sigilliiizsi?

14. Koetteko saavanne TVT-oppimisympdaristista lsdarvoa opelukseenne kielen- jo
vuorovaikutusen sisidlliissi?

C Kylld
T En

15. Miti lisdarvoa saatte opetukseenne TV -oppimisympirististd kielen- jo vaorovaikutuksen

sisiilliissi?

16. Huomioitteko erilaiset oppijat TVT-oppimisympiivistissi kielen- ja vuorovaikutuksen
sisalliissi®

O Kylld
 En

i7. Miten huomioitte erilaisel oppial TVT- oppinisymparistossa kielen jo vuorovaikutuksen
sisdilliissi?
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Yy

18. Oletteko kayttianeet opetuksessanne TVT-oppimisympiristida seuraavissa matematiikan
sisalldissa? *

[T Matemaattiset késitteet

[T Vertailu, luokittely, jarjestdminen

™ Lukumaardt, muodot

[T Arkipaivassh ilmenevat matemaattiset ilmidt

T Matemaattisen ajattelun kehittyminen

I En ole kayttanyt (siirry kysymykseen 24)

I™ En ole viela kayttdnyt, mutta ehka tulevaisuudessa (slirry kysymykseen 24)

19. Miten olette kayttineet opetuksessanne TVI- oppimisymparistoda matematitkan sisilloissa?

20. Koetteko saavanne TVT-oppimisympiristosti lisiarvoa opetukseenne matematiikan
sisalloissa?

C Kylla
C En

21. Mitii lisiiarvoa saatte opetukseenne TVI-oppimisympiéristosti matematiikan sisdlldissa?

22, Huominitteko erilaiset oppijot TV -oppimisympiiristissd matematiikan sisdlliissda?

T Kylls

' En

23, Miten huomioitte evilaiset oppijat TVT- oppimisympéiristossid matematitkan sisdilloissa?
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2y, (Metteko kiyttineet opetuksessanne TV -oppimisympdristid seuraavissa etiikan jo

katsomuksen sisalliissa? *

[T Eettinen kasvatus {Itsetunto, sosiaaliset taidot, elinymparistd)
[T Kulttuwrinen katsomuskasvatus (tavat, perinteet)

T Uskontokasvatus {uskontoon liitkyvat asiat, juhlat)

T Eldmankatsomustietokasvatus (suvaitsevaisuus ym.))

[T En ole kiyttanyt (siirry kysymykseen 30)

[T En ole viels kéyttdnyt, mutta ehks tulevaisuudessa (siirry kysymykseen 30)

25, Miten olette kiyttineet opetuksessanne TV -oppimisympiristida etitkan jo katsomuksen
sisilliissi?

2. Koetteko saavanne TV -oppimisympiristista lsiorvoa opetukseenne etitkan ja
katsomuksen sisillGissi?

© Kyl

' En

a7, Miti lisiiorvea saatte opetukseenne TVT-oppimisympiirististi etiikan jo katsomuksen
stsalloissa?®

28. Huomioitieko erilaiset oppijat TVT-oppimisympiiristdssi etiikban jo katsomuksen sisillissa?

Kyl
 En

29, Miten huomioitte erilaiset oppijjat TVT-oppimisympdaristissda etitkan ja katsomuaksen
sisdilliissi?
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ao. Metteko kiyttineet opetuksessanne TVT- oppimisympiristid seuraavissa ympiristio jo
luonnontiedon sisilliissa? *

[C 1hminen ja hanen suhtesnsa ymparistéon

[" Eligt ja niiden elinympéristd

I Maa ja avaruus

r Ympdristdn aineet ja materiaalit

I© Energia

[T Tutkiva cppiminen, kokeet

[T En ole kéyttanyt (slirry kysymykseen 36)

[T En ole vield kayttidnyt, mutta ehka tulevaisuudessa (siirmy kysymykseen 35)

1. Miten olette kiiyttineet opetuksessanne TVT ~oppimisympiristid ympdaristo jo luonnontiedon
siglilliissi?

32, Koetteko saavanne TVT -oppimisympiiristdsii listarvoa opetukseenne ympiiristd jo
luonmontiedon sigilliissi?

T Kylla

T En

a3. Miti lisiarvoa saatte opetukseenne TVT -oppimisympiirististi ympiristi jo luonnontiedon
sisiilliissi?

24. Huomioitteko erilaiset oppijat TVT -oppimisgympiristissi ympiristi jo lwonnontiedon
sigilloizsia?

© Kylls
T En

35. Miten huomioitte erilaiset oppijat TVT -oppimisympiristissia ympiristi jo luonnontiedon
sisiilliissi?
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a6, Metteko kiyttineet opetuksessanne TVT- oppimisympiristida seuraavissa terveyden
sisiilliissia? *

[C Oma suhde muihin ja ymparistadn

[" Vastuu omasta terveydesta ja turvallisuudesta

[T Liikkuminen

T Hygienia ja terveys

[T Terveeiliset ruckailutottumukset ja ruokailutaval

[T Tunne- elamin terveys

[T En ole kéyttanyt (slirmy kysymykseen 42)

[" En ole vielad kayttdnyt, mutta ehka tulevaisuudessa (siirry kysymykseen 42

37 Miten olette kiyttineet opetuksessanne TVT -oppimisympiristid terveyden sisdalliissda?

8. Koetteko saovanne TVT -oppimisympiristista lisdorvoa opetukseenne terveyden sisdalliissa?

Kyl
© En

39. Miti listtarvoa saatte opetukseenne TVT -oppimisympirististi terveyden sisalliissa?

g0, Huomioitteko erilaiset oppijat TVT -oppimisympdiristassda fterveyden sisdlloissa?

Kyl
 En

41. Miten huomioitte erilaiset oppijat TVT -oppimisympivistissii terveyden sisilliissi?
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g2, (Metteko kiyttineet opetuksessanne TVT-oppimisympiiristii seuraavissa fyysisen jo
motorisen kehityksen sisilloissa? *

[C Hienomotoriikka, kadentaidot, silmén ja kaden yhteistyo

[T Karkeamorotiikka, tasapaing, liikkumistaidot, kisittelytaidot
[T Fyysinen kunto

[T En ole kiyttdnyt (siirry kysymykseen 48)

[T En ole viels kByttinyt, mutta ehks tulevaisuudessa (siirry kysymykseen 48)

43. Miten olette kiyttineet opetuksessanne TVT -oppimisympiristid fyysisen jo motorisen
kehityksen sisdalliissi?

44. Koetteko saavanne TVT -oppimisympirististia lisdorvoa opetukseenne fyysisen ja motorisen
kehityksen sisilliissa?

Kyl
C En

45. Miti listarvoa saalte opetikseenne TVT -oppimisgmplristosta fyysisen ja motorisen
kehityksen sisdlliissi?

46, Huomivitteko erilaiset oppijat TVT oppimisympiristissd_fyysisen jo motorisen kehityksen
sigiilliissi?

Kyl
© En

47. Miten huomioitte erilaiset oppijat TVT -oppimisympiiristissi fyysisen jo motorisen
kehityksen sisdalliissa?
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48, OMetteko kiyttineet opetuksessanne TVT- oppimisympdristin seuraavissa baiteen jo
kulttuurin sisdalliissa? *

[ Taidekokemus ja -nautinto

[T Musiikki, Zanimaailma

T Kuva, kuvailmaisu

T viestintdvalineisiin tutustuminen

r Esteettisyys ja rakennetiu ymparistd

[T En ole kayttanyt {siirry kysymykseen 54)

[T En ole vield kayttdnyt, mutta ehka tulevalsuudessa (slirry kysymykseen 54}

4o, Miten olette kiyttianeet opetuksessanne TVT -oppimisympiristida taiteen jo kulttuurin
sisdilliissi?

o, Koetteko saavanne TV -oppimisympiristista listoarvea opetukseenne taiteen jo kulttuurin
sigdlliissd?

Kyl

 En

51. Mitii lisdarvoa saatte opetukseenne TVT -oppimisympdrististi taiteen ja kulttuurin
sisiilliissi?

52. Hunminitteko erilaiset oppijat TVT -oppimisympiristissi taiteen ja kalttuurin sisalloissa?

O Kylld
 En

53. Miten huomioitte erilaiset oppijat TVT -oppimisympiéiristissi taiteen jo kultiuurin sisilliissa?
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54. Vastaa seuraaviin vdaittamiim:

Eheytan opetustani
Eriytan opetustani

Yhdistén opetuksessani TVT:n ja
pedagogisen osaamiseni

Olen kiinnostunut TVT:n
opetusmahdollisuuksista

Tarvitsen lisad TVT-koulutusta

Kiitos!

Jokseenkin eri
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